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PARTE I. LAS PRACTICAS DE LECTURA

La lectura es una de las précticas de mayor presencia en la vida universitaria. Uno de los
mayores obstdculos que debe sortear el alumno que inicia sus estudios superiores es precisamen-
te adquirir el habito de la lectura. De la lectura sostenida, profunda, critica, analitica, de textos
extensos, complejos, ante los que en la mayoria de los casos es la primera vez que se enfrenta.

;,C6mo se lee en la Universidad? ;Llevar a cabo esa tarea requiere de algun aprendizaje?

Como veremos, las précticas de lectura que realizan los estudiantes universitarios en relacién
con sus carreras -—hacia las que estard orientada gran parte de la reflexién de esta propuesta
diddctica— tienen una especificidad que las diferencia de las que se realizan en otros ambitos,
por los textos que se leen, por los saberes previos que suponen, por los soportes materiales que
predominan en la circulacién de los textos a ser leidos, por la presencia de la institucién académi-
ca coimo mediadora de esa practica lectora, y por la finalidad de la lectura. De modo que es
indispensable que el alumno/lector aprenda cuanto antes los cédigos que regulan la actividad
jectora en la universidad y esté alerta para no confiar solo en los modos en que ha leido en otros
4mbitos —incluso dentro de las instituciones educativas previas— ya que es probable que no le
resulten eficaces para enfrentar las exigencias académicas.

Con respecto a los textos que se leen, estos suelen estar vinculados al quehacer cientifico,
ser muy variados, heterogéneos, pero casi todos de un alto grado de complejidad, que puede
deberse a diversas razones: a los conocimientos previos que demanda, a la presencia de citas —
cuyo criterio de inclusién o cuya orientacién argumentativa no siempre es evidente—, o, por
gjemplo y entre muchas otras razones, a la construccién de complejas redes conceptuales cuya
interpretacién requiere, justamente, que se las lea en red, en sistema. .

Los soportes materiales que predominan en las lecturas de los estudiantes aportan su
caracterizacién a esta practica. En la mayor parte de los casos el alummno lee fotocopias, muy
pocas veces de libros completos y con gran frecuencia fotocopias de capitulos o simplemente de
partes de un texto mayor. Este rasgo de época incidié positivamente en el qué se lee al facilitar el
acceso a fuentes diversas, pero en cuanto al modo en que se lee acentud otro rasgo de época —que
no favorece las exigencias de lectura universitaria— como es la lectura fragmentaria y descon-
textualizada.

Pero si hay algo que tienen en comun gran parte de las lecturas que realizan los estudian-
tes a lo largo de sus carreras es la finalidad: las lecturas que pauta la universidad obligan a dar
cuenta de que se ha leido, para demostrar que se ha adquirido un saber. El alumno/lector de los
textos que da a leer una catedra puede aproximarse y entrar a ellos de distintos modos, puede
digfrutarlos o padecerlos, puede interesarse especialmente por uno u otro aspecto. Pero lo queno
puede es obviar la pauta de lectura que la institucion establece —muchas veces implicitamen-
te— y que en general estd orientada a que el alumno conozea con precisién distintos sistemas
conceptuales, y los relacione con las condiciones histérico-sociales en que fueron pensados; esta-
blezea relaciones entre sistemas de ideas o entre las conceptualizaciones que esos sistemas gene-
ran y casos histéricos concretos, y sea capaz de valorarlos.

Esta finalidad de 1a lectura de los alumnos pautada por la institucién hace que en la uni-
versidad se estrechen los vinculos entre lectura y escritura: todos los escritos universitarios tie-
nen una apoyatura en lecturas previas, la mayor parte de las lecturas que se encaran deben
poder traducirse en respuestas de parciales, trabajos précticos, monografias. Por otro lado, como
veremos, la escritura desempefia un importante rol en el proceso de apropiacién de nuevos cono-
cimientos, como también en su memorizacion. Los escritos personales del alumno —apurites,
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8 La lectura v la escritura en la universidad

fichas, restmenes— ayudan a aclavar ideas v a percibir con més nitidez las relaciones entre las
partes del texto leido. '

Los escritos que los alumnos hacen para hacer circular en la institucién—como veremos a
1o largo de este libro— encierran una doble complejidad: por un lado, deben adecuarse a las
exigencias propias de la escritura académica; y por otro, deben evidenciar que se han realizado
correctamente las operaciones de lectura demandadas por la institucion. Conocer un sistema de
‘ideas, por ejenplo, requiere al alumno que en su lectura se detenga en las definiciones de concep-
tos, identifique ejemplos de estos, establezca relaciones entre los conceptos (adn cuando el texto
no lo haga explicitamente) y perciba en ese modo de conceptualizacion la presencia de cuerpos o
paradigmas tedricos mayores, propios de una época, de un momento histérico particular.

Convertirse en un buen lector académico reguiere entonces un aprendizaje, para el que
serd util que el alumno adquiera ciertas herramientas para intervenir, mas conscientemente, en
su propio proceso de lectura, fijindose —por ejemplo— objetivos precisos o eligiendo las estrate-
glas lectoras adecuadas al tipo de texto a leer v a las consignas dadas. A continuacion, ofrecemos
ana breve sintesis de algunas de las reflexiones tetricas sobre la lectura que se han realizado
desde distintas disciplinas. Estas, ademds de constituir un conocimiento util para el desarrollo
de habilidades lectoras del alumno universitario, sintetizan las distintas miradas con que nos
hemos aproximado al fenémeno de la lectura y que hemos buscado integrar en esta propuesta
didactica para el nivel saperior de ensefianza.

Qué es leer?

Diversas disciplinas se han preguntado qué es leer v han intentado describir algunas de
sus caracteristicag. Entre ellas, la Teoria Semidtica, ya que la lectura implica la interpretacién
de signos por parte del lector; la Psicologia Cognitiva, ya que en la comprension lectora se ponen
en juego operaciones mentales complejas, como también la H. istoria Social, dado que la lectura es
una practica histéricamente condicionada y orientada por las ideas y las finalidades que los
distintos grupos sociales se fijan respecto de ella. T

Los estudios cognitivos han destacado el caracter procesual de la lectura: leer es, desde
esta Optica, un proceso cognitive que involucra una serie de subprocesos Jae el lector va realizan-
do a medida que avanza en el toxto. Entre ellos, la recuperaciér de informacidn previa sobre el
tema, la formulacién de hipétesis acerca de lo que va a Irur, la jerarquizacion de informacion, €l
procesamiento de los nuevos datos y su puesta an relacién con los ya almacenados. Desde esta
6ptica, leer ha sido definide como una actividad de formulacién y verificacién de hipdtesis: antes
de comenzar a leer v a medida que la lectura comienza, el lector va formulando hip6tesis acerca
de lo que va a leer: prv otro lado, avanza en la lectura por la necesidad o el deseo de obteaer
informacion nueva. De modo que, a medida’que el lector va incorporando la informacién nueva
que el texto le brinda, va confirmando o desechando las hipotesis iniciales. En esta dinémica, los
conocimientos previes —que el lector tiene almacenados en su memoria— brindarian los esque-
mas para dar sentido a lo nuevo, en el que se harealizado una jerarquizacidn ya que no es posible
retenerlo todo.

El semidlogo italiano Umberto Eco pensé la lectura, en términos semidticos, como un pro-
ceso de comunicacién entre el texto y el lector. En esa comunicacién, segtn Eco, el texto adopta la
actitud de un “mecanismo perezose”, no dice todo acerca de si mismo, deja muchas cosas sin
explicitar, lo que exige al lector asumir un rol sumamente activo. La tarea del lector consistiria
fundamentalmente en hacer inferencias, en reponer o completar lo que el texto no dice pero daa
entender. : :

Eco denominé “cooperacion interpretativa® a los movimientos que debe realizar el lector
para dar sentido a un texto, entre las que destacd ~—ademads de! realizar inferencias— el otorgar
un significado a las expresioncs, y-establecer relacicnes entre esas expresiones y las circunstan-
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cias de enunciacion, La referencia a la situacién enunciativa requiere contemplar al enunciador,
el lugar, el tiempo v el destinatario de un texto. F1 establecimiento de estas relaciones implica
también construir hipstesis sobre el género discursivo que se esta leyendo ¢ identificar el mundo
de referencia (real o posible) del texto. En este proceso, desde esta optica, el lector apela a sus
conocimientos enciclopédicos y a sus sistemas de valores para completar el sentido de lo que lee.
Por eso, completando la definicion inicial, para Eco la lectura es un proceso comunicacional en el
que a partir de la interaccion lector/texto se produce sentido.

Otra disciplina, la Psicologia Social, ha hecho también aportes muy valiosos al campo de
investigacién sobre la lectura, en especial a partir de sus estudios sobre las representaciones
sociales, a las que define como “esquemas socialmente elaborados que determinan la percepcién
y la valoracién de lo real”. Desde este enfoque, se hace hincapié en lag representaciones (o sea, en
las ideas, en el conjunto de creencias y valores) sobre el mundo que poseen los grupos sociales, ya
que se considera que éstas son orientadoras del tipo de précticas que encaran los grupos, y del
modo en que deben levarlas a cabo. Asi, en cuanto a la lectura, se ha sefialado que las represen-
taciones dcerca de lo que es leer difieren en los distintos grupos sociales, y en las distintas esferas
de Eai’_‘praxis,_éocial, e inciden en el modo en que los sujetos encaran sus lecturas, en la finalidad
que les otorgan, en los objetos que seleccionan para ser leidos, e incluso, en las operaciones cogni-
tivas que despliegan para hacerlo, entre otros.

Desde esta perspectiva, presente en los estudios realizados por la historia social de la
lectura, esta es concebida como unalpraxis social, determinada histérica y culturaimente.

Creemos entonces, a partir de los aportes de las distintas disciplinas acerca de 1o que es
leer, que el alumno universitario desarrollara su capacidad interpretativa en la medida en que
aprenda a controlar su propio proceso cognitivo involucrado en la lectura; en la medida en que
adquiera conocimientos sobre las caracteristicas de los textos a leer v en general sobre el lengua-
je, para que pueda llevar a cabo su “cooperacién” con el texto; y en la medida en que tenga claro
su rol como lector, cémo y para qué se espera que lea. Una representacién clara de la situacién de
lectura y de la finalidad de la tarea contribuye a superar los obstdculos que se presentan.

—




l.'A. LA LECTURA DE UN TEXTO: PROBLEMAS Y ABORDAJES

Capitulod

CTOTSETRRRRG R SANG

La puesta en escena: opacidad y construccion discursiva

Siempre que se hace uso del lenguaje, el emisor construye discursivamente una versionde .
si mismo. del referente v de aquel o aguellos a los que se dirige. Por eso, producir diseursos, ya
sea orales o escritos, implica montar una verdadera puesta en escena.
_ Para el desarrollo de las habilidades lectoras y de escritura es 1til reflexionar sobre algu-
nas caracteristicas propias de la materia con que se forja todo escrito, esto es el lenguaje verbal.

El objetivo de esta reflexitn es percibir el cardcter opaco del lenguaje, su cardcter deicons-

ccmnf Es decir, el lgnguaje no es unatransparencia a través de la cual accedemos a lo real, no

‘es un reflejo fiel de las cosas que nombra, sino una materia, a través de 1a_cual construimos

-versiones.del mundo, El lenguaje a la vez que muestra, oculta.

» 0. Ducrot! ifigtiista francés contemporaneo— afirma que el lenguaje jamas “describe” el
- mundo, sino que siempre lo valora, atin cuando adopte formas aparentemente objetivas o neu-
tras. El lenguaje se muestra como transparente, oculta su opacidad, por eso parece que a fravés
de 6] se accede al mundo, pero la realidad es que apenas deja entrever aquello a lo que refiere.
Este es el mecanismo a través del cual no solo se construye discursivamente el referente, sino
también el enunciador y el enunciatario, los cuales no son los sujetos reales y empiricos gue

“hacen uso de la palabra, sino productos de la puesta en escena discursivay

" Bl enunciador es el que lleva adelante el discurso, para lo cual se ubica desde un Iugar (se
habla, por ejemplo, desde la experiencia personal, o desde el saber, o desde la autoridad que

_ otorga un parentesco, el poder econémico, politico o laboral). '

{Desde dénde habla el estudiante universitario en sus escritos académicos? ;Des-

de dénde le hablan al estudiante universitario los textos académicos de lectura habi-

tual? Son algunas de las preguntas que es necesario aclarar para facilitar el control de la cons-
truccién del enunciador adecuado al escribir un texto y la identificacién, en la lectura, de sus

rasgos. T

[ El eriunciador \é}dopta una serie de rasgos de acuerdo a la situacién en que se encuentre:

inﬁﬂrmagig,mfoxmal;:.c@ihua.u.’_c_oxid,adwa.gad,émiga‘,g-z,r_x.g_mﬁtuema.,‘Q_bi@,r,x.inioxmal_&_cémplig@,_ itati

autoritario v distante. En fin, las posibilidades son muchas. Lo mismo sucede con el destinatario

__o enunciataric— de un texto, al que se puede construir con rasgos diversos: informado, respon-

sable, o bien ignorante, manipulable, dé menor jerarquia que el enunciador, ete.

La construccién del enunciador, del enunciatario y del referente no siempre son operacio-
nes conscientes deé los hablantes, ni son operaciones libres e individuales, sino que estan también
codificadas para las distintas situaciones sociales, y responden a posiciones culturales e ideoldgi-
cas de los sujetos v sus grupos de pertenencia.

:Qué rasgos posee el enunciador académico? Como veremos, este debe reunir una
serie de caracteristicas, entre ellas: debe ser muy preciso en el uso de la terminologia y en la

Ver Ducrot, Oswald, La argumentacitn en la lengua, Madrid, Gredos, 1994
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S
definicién de conceptos, debe ser fiel a las fuentes que cita, debe fundamentar sus aserciones con
argumentos aceptables para la comunidad cientffica, debe usar correctamente las normas orte-
graficas y gramaticales y debe legitimar su palabra demostrando que ha leldo, que conoce el
tema, que maneja informacién y ofrece las referencias bibliograficas de las fuentes a las que
alude.?

1.1. La construccién discursiva del enunciador y del enunciatario

1. Lea las siguientes entradas de enciclopedia:

¥Entrada It

BORGES, Jorge Luis (1899-1986). Narrador, poeta y ensayista argentino. Tras una larga estancia
en Europa, donde {ue figura principal del gltralsmo, regresd a su pais. Su obra, estructurada con suma
perfecgién, oscila entre un fuerte tiismo y (ma constante preccupacion filosdfica y cuitural. Poesfa: Fer-
vor de Buerios Aires (1923), Luna de enfrente (1925), Cuadermo de San Martin {1929}. Cuéht_os: Historia
universal de la infarnia (1935), El jardin de senderos que se bifurcan (1941 ), Ficciones (1944), El Aleph
{1949). Ensayo: Otras inquisiciones (1937-82). Murié en Ginebra (Suiza), en donde residia.

Entrada II:

Revisionismo histérico

I. DEFINICION. El r, histérico como escuela historiografica no aparece definido en los diccionarios
europeos, ni siquiera en los especializados, aunque hace mas de cincuenta afios que irrumpid en el
mundo de la cuitura y la politica latinoamericana. La fecha de su aparicién no es casual: es el momento
en que por efecto de la gran depresion del afio treinta los modelos de sociedad implantados en América
Latina desde fines del sigio XiX entran en crisis y con elia importantes seciores de la intelectualidad
adscritos a'las élites dominantes buscan en el pasado las claves que ofrezcan respuestas a los proble-
mas e inlerrogantes planteadas por la crisis.

En América Latina, y en particylar en Argentina, donde la escuela por su resonancia y dimensiones es
la mas importante del continenta, ef término sefiala una linea de interpretacién polémica del pasado
historico, tocal o regionat, con relacién a las éscuelas racionalistas o positivistas de fines del siglo, que
son vistas camo la version “oficial” del pasado, a la que eflos se oponeni El r. histdrico como cosmovisian
histérico y manifestacion de lo gue podriamos liamar nacicnalismo culttiral se sustenta en lo ideolégice
en el conservadurismo de corte tradicionalista o en el nacionalismo de raiz catélica. Esta corriente se ha
constituido at margen de los centros universitarios o académicos y sus gxponentes mas conocidos —
salvo raras excepciones— en su gran mayotia no han recibido formacion profesional como historiadores. |
Su propésito declarado es hacer una historia, a la vez que véraz, Gtil a las causas politicas e ideologicas
que pretenden servir a través de sus escrites. Para los revisiohistas sélo ef conocimiente de 1a “historia
verdadera’” permite fundamentar una politica nacional que favorezca los intereses de la nacién entera. El
sentirse intérpretes y a.da vez expresion de la historia verdadera, la que sistematicamente habrfa sido
ocultada y falseada por el pansamiento liberal, los lleva necesariamente, en oposicion a este pensamien~

*Para profundizar el tema de la opacidad v la construceién discursiva se recomienda consultar la siguiente bibliogra-
fia: Recanatl, I, Lo tronsparencia v la enunciacion, Bs. As.. Hachette, 1986. Filinich, M Isabel, Enunciacion, Bs, As.,
Fudeba ~ Enciclopedia Semiclégica, 1998.
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to, a reivindicar la obra de Espania en América y a encontrar en ese periodo de la historia americana las
raices del “ser nacional’ }

El r. histérico es desde su origen, “antes que una escuela de iavestigacion histdrica, un estuerzo por
sustituir a una ciena imagen dei pasado nacional otrora juzgada mas apta para justificar ciertas actitudes
frente al presente |...] una concepcién de la historia en la que la utilidad practica y actual de ésla tiene
primacia sobre su dimensién propiamente cognoscitiva” (Hatperin, 1970}

Bobbio, Matteucsi v Pasquine {dir.), Diccionario de Politica, México, Sigio XXi, 1998, 11° edic.

1.1. Caracterice al enunciador y al enunciatario de cada una de las entradas enciclopédicas
dadas.

1.2. Compare ambas entradas enciclopédicas teniendo en cuenta los conocimientos que se
prevé maneja el enunciatario, el modo en gue se construye el enunciador, la presencia/ausencia
de narracién, descripeién y explicaciones en los textos.

3. Hagaun brevezrelevamierij'to de los tipos de enciclopedia que existen y deduzea a cual
de ellos podrian pertenecer las entradas Ty 1L

Fn el capftulo que sigue, se encuentran los prologos a dos biogratias sobre el Che Gueva-
ra. Leaios y expligue desde dénde escribe cada uno de los enunciadores de los textos y los rasgos

que los caracterizan.

3. Lea el siguiente
texto y explique el modo en
gque en él se presentan el
enunciador ¥ el enunciata-
rio:

Hoka, permilanme presemtanme, M
nomore &s Juio Verne, naci en 1828
en Nantes, Francia, v S0y eschtar.
Seguramente Sus papas o Sus
aDuelos leyeren algunos ¢e mis li-
tros cuandao eran chicas. Siempre
ma ha gustado escribir acerca de
vigies y aventuras, y Creo que a 1o+
dos'les chicos les gustan las niste-
fias a& aventuras. (A vos? Estudid
Darecho pero pronto adve™" =~

£t imerior def Nautius, fa nave de Veinte
mit leguas de viae submaring. A su fade,
wnn escena del fondo def mer, de la misma
novela.

JULIO Y AMERICA

El continente amencans fue un ascenario

Muy 1Enigeen cuama por el aulor de
famosas novelas, La Agentina, mas

Gqueria Ser eserion

FAUNGUE TS DIMSTOS Irabajos no tu-

vieron tucho 8xito, ne me aesank-
mé; segul escrisiends, En 1863,

" guanad yo tenfa 35 afios, una fe-

vista publictd Cingo semanas en glo-
bo, ¢l primera de mis Viajes exirgor
dinarios. Por lin una obra mia oo
sequia éxito. Eso me dio mucha
coniianza,

Entre 1864 y 1873 escrioi muchas
noveins, siempre acerca de aven-
LUTAS Maraviitosas y viaes asombro-
595, ES10y. SOYUID T8 QU BSOUCHEs-
te nomurar alguna de elas: Vigja af
centro oe ta Tierra. Veinte milleguas
aa vigje submarino, De 1a Tierra a
la Luna, La Ista mistenosa, Lavuelk
13 & rungo erochonia oias. Se i
cleron muy conocicas. Eran épocas
€N 125 qua Se Craia que Gon 1 clen-

cia el hombra podia 1ograro 1060,
¥ @ propasito de esto cuiero adver-
tirtes atgo. Siempre que se habla de
mi y g mi 0Bra, $¢ dice lo mismo:
Que SOy uN VISIONaio y que me ade-
tamd a los cientiticos, L Por qué?
Parque aigunas de las ideas que
SPErecen On mis NOVElas, MuChas
anos despues fugron kevadas a ka
practica pos fa crencia, Por gjgmpio,
&t submading, o & llegada gel nom-
bre @ la Luna. Sin emdarge, yo ne
astoy muy orgullose de que me di-
gan visionade, La veraad &s que
prefiero Ser /6cordago como un as-
critor. Tampoco S0 un Centitive,
sing un atista. Es cierto que para
POURT inciuir JAl0S PrECiSns an mis
[iros luve que consuilar & algunos
homibses ge clencia. Pers 650 no @
Hene que contundir. Yo solo quigro
que mis novalag asombien, divier-
tan y conmuevan.

precisaments, aparece como ugar de
auenturas emocionamas en dos de sus
obras; Los hijos def capitdn Graml, que
transcurre n a Patagenia, y £/ faro
del fin dat mindo, que 1o hace gn
ia Ista de los Estados (frentea
Tierra def Fuege}, Adsmas, y
Brasll es el dmotta de la -‘
novela La jangada, y Venezusla,
of de Las fuentes oal Orinooe.

o

o
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3.1, A partir de la reflexién anterior, deduzca el medio en el que ese texto pudo haber
circulado socialmente.

1.2. La construccién del referente .

Entre un enunciado y su mundo de referencia no se da una relacion de representacion
“transparente”. Los enunciados revelan el modo en que es observado el mundo. Por ejemplo, no
es lo mismo afirmar “Pinochet estd loco” que formular una pregunta “ Pinochet estd loco?”. El
primer enunciado puede ser considerado verdadero o falso, mientras que, el segundo no puede ser
obieto de un juicio sobre la verdad. Ademas, el hecho de que el enunciado constituya una afirma-
cién tiene.otrasimplicancias que no tienen directamente que ver ¢on el estado de salud de Pino-
chet: alguien lo afirmé, se dijo eso...

Tampoco es lo mismo afirmar “Pinochet padece demencia transitoria” que afirmar simple-
mente que esté loco. Las dos expresiones pueden estar haciendo referencia a un mismo estado de
cosas. Las palabras “demente” y “loco” podrén representar estados psiquicos idénticos pero am-
bos enunciados no significan lo mismo. Uno de ellos esta subrayando una calificacién que puede
proceder de un diagndstico psiquiatrico mientras que ia ofra no.

Entonces, para lograr interpretar el significado de un 1 enunciado, es necesario considerarlo
como un agontecimiento material, determinado por eljcontextd en que fue producido. Es decir, al
leer un enunciado es necesario leer su relacién ¢t la situacion enunciativa en la que tuvo origen,

constituida por el espacic, el tiempo en que se produjo el enunciado, ¥ los sujetos que la protago-
nizaron: su.enunciador, su enunciatario.y la relacién entre ambos. Fl referente construido por el
eﬁi};{ilciafdo"dépgh&é en g'x_‘én parte de esa situacion enunciativa desd. 2 que se observay sevalora
lozeal. _ . B nunelativa i ;
“7"" Asf, no sera lo mismo que se afirme “Pinochet padece demonci: 'm 1973 ¢ te en el 2001, ni
que esa afirmaci6n sea el resultado de un peritaje médico solicitado por la Corte o la opinién de
algin ciudadano chileno. - '

Por eso, es 1til muchas veces comparar las distintas versiones que sobre un mismo tema,

4  personaje o problema ofrecen enunciadores diversos.

1. Los textos que siguen construyen versiones diferentes de algunos hechos ocurridos en
América en el siglo XVI. En cada texto se ponen en escena tanto diferentes enunciadores y enun-
ciatarios, como distintas construcciones del referente. Caracterice estos tres componentes en
cada texto y compdrelos. Para ello tenga en cuenta los siguientes ftemes:

1.1 Subi“aye en ambos textos los términos que se usan para nombrar a los participantes de
la historia que se narra. :

1.2. Subraye los verbos u otras formas de representar las acciones que realizan dichos
participantes.

1.3. Observe en cada texto, y compare, los hechos gue se narran.

1.4. Caracterice al enunciador y al destinatario construidos en ambos textos, a partir de los
estilos, la presencia de notas al pie, de citas, y de otros recursos empleados.
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Texto 1:

_Un amor fundacional en el sigio XVI

(...} Una (de las historias de amor) mas conocidas es la de fa mexicana dofia Marina, La Malinche, no
o traductora sino también intérprete del pensamiento de Herndn Cortés ante Moctezuma. Su intuicion
la lieva a buscar los términos mas diplomaticos para expresar ideas que podian chocar a sensibilidades
tan diferentes. La mayorfa de sus Compatriotas aun Ta repudia como traidora. Sin embargo ella fue cohe-
rente; amo y admird al vencedor de'un pueblo que fa habia entregado de nina a la esclavitud de los
mayas y tuvo un ijo con él, realizando en si misma a sintesis cultural def mestizaje. =~
“Aclitudes como éstas fueron muy comunes.ern las ciuctades que se iban levantando durante los siglos
XViy XVI en el Tucuman, Cuyo y Rio de la Plata. Los piunetos hogares que se formaron en ellas eran
mestizos: padre espafol y madre india, salvo rarisimas excepciones. e e

También fue muy excepcional que los espafioles, sobre todo si eran de origen hidalgo, desposaran a
una indigena: preferfan esperar @ pacificar la tierra y progresar antes de llamar a sus fafni|ias o-casarse
con alguna espafiola o criolla de las-que iban llegando en las expediciones y en los: séquitos ‘de los
gobernadores, e

Durante esa primera generacién solo se registran casamientos de espafioles con indigenas en tie-
rras de Cuyo y en Asuncién: ef de Juan de Mallea con Teresa de Ascencio, en la fundacion de San Juan,
y el de Luis de Jufré con Juana Koslay en fa de San Luis. Las dos eran hijas de caciques y aportaban una

~ dote jmportante al contrato matrimonial. Los casamientos de cuatrc hijas mestizas del gobernador Irala
' gon cuatro-hidalgos fvecinos” de Asuncién, se realizaron por presion de su padre.

Lo comun fueror los mattimonios de hecho, con una o varias indigenas, sobre todo en el Paraguay,
llamado por eso el Paraiso de Mahoma. Case distinto fue el del Per(, donde preciadas incas y virgenes
del sol, consideradas de Ja nobleza incaica, formaron matrimonios con hidaigos g}onqyistadores. Uno de
fos primeros fue el del capitan Francisco de Ampuero, lugarteniente de Pizarro'y fa princesa Inés Tupac
Yupangui, harmana de Atahualpa. '

b

Galvez, Lucia {1998) Hislorias da amor en la historia argeniina, Buenos Alres, Grupo Editoriat Norma.,

Texto 11:

1523
_Paina__lg__

La malinche

De Cortés ha tenido un hijo y para Cortés ha abierto las puertas de un imperio. Ha sido su sombra y
vigia, intérprete, ‘consejera, correveidite iy amante todo a lo largo de la conquista de Niéxico; y contintia
cabaigando a s tado. - 8 _ e e

Pasa.por Painala vestida de espafiola, pafios, seda, rasos, y al principio nadie reconoce a la florida

donde hace mas de veinte afios descubri6 la magia y el miedo. Han pasado muchas Huvias y resodlanas
y penares y pesares desde que su madre la vendié por esclava y fue arrancada de la tierra mexicana
para servir a {os sefiores mayas de Yucatan.

Cuando 1a madre descubre quién es la que ha legado de visita.a Painala, se arroja a sus pies y se
bafia en lagrimas suplicando perdén. La Malinche detiene la lloradera con un gesto, levanta a su madre
por los hombros, fa abraza y le cue\Fga- al cuello los collares que leva puestos. Despugs, monta a caballo
y sigue su camino junto a los espafioles, ...~ o

No hiasesita odiara su madre. Desde que los sefiores de Yucatan la regalaron a Hermén Cortés, hace
cuatro afos, la Malinche ha tenido tiempo de vengarse. La deuda esté pagada. Los mexicanos se incli-
nan y tiemblan al verla venir. Basta una mirada de sus ojos negros para gue Un principe cuelgue de la

~tidrca, Su sombra planeard, mas alié de la muerte, sobre la gran Tenochtitian que ella tanto ayudo a

sefiora que viene con los nuevos amos. Desde lo alto de un caballo alazan, ia Malinche pasea sumirada .
por la orilia del rfo, respira hondo el dulzén aroma del aire y busca, en:vano, los rincones de fa fronda’
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derrotar y a humillar, y su fartasma de pelo suelto y tunica flotante sequird metiendo miedo, por siempre
jamas, desde los bosques y las grutas de Chapultepec. -

Fuentes:

« Benfiez, Fermando. La rulg de Heman Cortés, México, FCE, 1974,

« Diaz cel Castillo, Bernal, Verdadera historia de los suicesos de la conquista de la Nueva Esparia, BAE, Tomo
¥XVi, Madrid, Rivadensyra, 1879,

1556
Asuncion dgl far_gggjc}y_ 7

El Paraiso de Mahoma

Ruedan los dados. Una india sostiene el czg’ﬁdii. Desnuda se la lleva quien la gana, porque sin ropas
la ha apostado quien la pierde. e

En el Paraguay, las indias son ios trofeos de fas fuedas de dadas 0 naipes, el botin de las expedicio-
nes a la selva, el motivo de los duslos y los asesinatos. Aungue hay muchas, la més fea vale tanto como.,
untoéino o un capatle. Los conquistadores de Ingias y de indias acudan a misa seguidos de manadas de
mujeres. En esta lierra estéril de 070 0 plata, algunos tienen ochenta o cien, que durante el dfa muelen
cafa y por ta noche hilan aigudén y se dejan amar, para dar a sus sefiores mieles, ropas, hijes: ellas
ayudan a olvidar las riquezas sofhadas que ia realidad nego y las lejanas novias que en Espana enveje-

_oan sspetando, 245 = e as jganias 1 ‘

'~ — Cujdado. Van a la cama con odio ——advierte Domingo Martinez, padre de infinitos mestizos y
futuro frailg?’fil dice que son las indias rencoiosas y testarudas, siempre avidas de regresar al monte
donde a8 cazaron, y qua no se les puede confiar ni una onza de algod6n porque lo esconden o lo
quernan ¢ lo dan, que su gloria no es sino echar a perder a los cristianos y destruir cuanto hay. Algunas
se han matado anoscandose o comiendo tiefray hay quienes niegan el pecho a sus hijos recién nacidos.
Ya ia incia Juliana matd una noche al conquistador Nufio de Cabrera y 2 gritos incité a las otras a seguir
su gjempio. ' .

Fuentes:

- Gandia, Entique de. Indios y conquistadores en el Paraguay, Buenocs Aires, Garcia Santos, 1932,

« Historia de la conquista del Rio de la Plata y del Paraguay ( 1535/1556), Buenos Aires, Garcia Santos, 193z
-« Galeano, E.(1982) Memoria del fuego. I Los nacimientos, Siglo XX1, Barcelcna, 1989.

Consignas para la reflexién grupal:

—  ;Cuél es la utilidad de los ejercicios de lectura que acabamos de realizar?

—  ;Por qué es ttil para el alumno aniversitario la reflexion sobre “la puesta en escena” dis-
cursiva?

e ,Como repercute esta reflexion sobre cémo y qué leer en un texto y en las précticas de
escritura universitarias?

1.5. La presencia de enunciadores multiples. La Polifonia

e

En funcién de orientar la actividad lectora en el &mbito académico, hemos reflexionado
sobre la construccion discursiva del enunciador y del enunciatario y sobre la construccién del
reterente. Sin embargo, un enunciado no puede ser comprendido exhaustivamente si se tienen
en cuenta sélo estos aspectos. Ocurre que cualquier_enunciado se relaci na_con enunciados
aj2nos —y no unicamente con el tema que aborda o con el enunciatario. Como ha sefialado el
lizgtiista Tuso M, Bachtin, “todo hablante es por si mismo un contestatario, en mayor 0 menor
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medida, é1 no es el primer hablante que ha interrumpido por primera vez el eterno silencio del
universo (...} sino que cuenta con la presencia de ciertos enunciados anteriores, suyos o

con los cuales su enunciado establece toda suerte de relaciones (se apoya en ellos, polemiza con
ellos, los reproduce o simplemente los supone conoeidos por su oyente).”® En ese sentido, un

w.-_,....__ ASARE ALY

enunczadc} nunca es monolégico, nunca es fruto de una sola voz nitidamente delimitada, sino

que por ‘el contrario, estd lieno de elementos que remzlten a otras voces, Ias cuales reprebe,ntan

i 1dent1ﬁca.cmn de las dlstlntas voces pr esentes en un enunciado es mdlspen_sable p_ara comp_ren-_

der el enunciado mismo. . iy
Se denomina “polifonia” a la presencia de diversas voces en un enunciado. Y “polifénicos’,

a los textos que en su interior mcluyen no solo la voz de su enunmador sino ademds, voces ajenas.

Esas otras voces pueden introducirse a través de los llamados enunciados referidos, los cuales T

se presentan bajo Ia forma del llamado Estﬂ_o Directo o Estilo ] Ind;xecto —aen los que se recu-

rre a citas. textuales.o reformuladas.

" Pero ademas, como sefiala Bachtin, fos enunciados son portadores de ecos apenas percep-
tibles de otras voces, aluden a discurses ajenos de modo semioculto o implicifo. Estas formas de
la alusién suelen realizarse a través de la.negacion, de lad u'oma, de ia mterrogauon 0 de
cxertos tonos\compdsxvos lﬂdignadﬂb, entre otms

1.3.1. Los enunciados referidos

Las gramaticas reconocen dos formas de incluir la palabra del otro en ef propio discurso: el
estilo directo y el indirecto.

Eq el bstllo Directo, las fronteras entre el discurso citance y el cicado sou nitidas. En los
" textos escritos estd a menudo marcada por los dog puntos, comillag, guiones, o bastardillas, y en

* los enunciados orales, por rasgos supr _asegmentales como jmm@_u_s;m. El discurso citado con-
serva, ademas, las marcas.de su enunciacién, como los pronompres pecsonales y las referencias

‘tgrg% E$pac1aie§
jemplo: '

Jean Cavaillés es fildsofo y logico. Este organizador de la red Canhors, fusitado por les nazis en 1944,
atirmé: “Nadie combate para ser libre sino porgque ya lo es.”

(En “Elogic de la revolucion por la palabra’, del periodista y escriter Philippe Lafosse, Le Monde Dipiomatique,
T ensro 2001)

El estilo directo produce un efecto de fidelidad al original, la ilusion de reproducir textual-
mente las palabras del otro. Es tan usado por el periodismo y en la conversacion cotidiana porque
su finalidad es presentar los hechos “tal cual” ocurrieron, buscando dar la impresion ¢ de objetivi-
dad. Sin embargo es importante tener en cuenta que, aunque en menor medida que en el estilo
indirecto, también en el directo la palabra del otro esta sujeta a una manipulacién que se mani-
fiesta en el nuevo entorno verbal en que aparece. .

Los discursos de Anselmo y de Lotario (ver Cap. 5), en la novela de Cervantes, son un
ejemplo de uso del estilo directo en una novela: se le cede la palabra a los personajes y el narrador

sélo aparece para indicar quién esta hablando.

3 Bachtin, 1982.
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En el Estilo Indirecto el discurso citado pierde su autonomia, se subordina sintactica-

mente al discurso citante, que borra las huellas de la otra enunciacion. Bsto se manifiesta en la
desaparicién de los dos puntos y comillas, en la aparicién de algin subordinante (que, si, u otro),
en los cambios de pronombres personales, de espacio y tiempo, en los tiempos verbales, entre
ot‘rbs. El que cita, en este caso, ya no reproduce exactamente la palabra del otro, sino que la
reformula, Esa reformulacién puede ser mas 0 menos fiel a las palabras tal como fueron dichas
originalmente, pero riempre habrd algin grado de manipulacién que borre o destaque las mar-
eas del discurso del ofro segtin los intereses del que cita. -

£l discurso indirecto supone siempre una interpretacion del discurso del otro, que da
lugar a _ﬂigiaﬁismadespliegues, segun los casos. Compérese el discurso directo tomado del periédi-
co Le Monde Diplomatique con los siguientes enunciados:

—  Cravailles sostiene que nadie combate para ser libre sino porque ya lo es.
——  Cravailles considera que la libertad es una condicién que posibilita la lucha y no solo su

finalidad.

Otras veces se alude a las palabras del otro. En esos casos solo un lactor informado puede
completar el sentido del enunciado: -

- Algunos han invertido el sentido del combate y lo consiveran una consecuencia del ejerci-

cio de la libertad.
—.  Elsentidc del combate es la lucha por la libertad y no su consecuencia,

Los enunciados referidos se incluyen de Jistintos modos ¥ cumplen diferentes funciones
segin las caracteristicas del enunciado en gae aparezcan.

La palabra de otro en e} discurs. argumentativo (ver Cap. 6) puede incluirse para hacer
una cita de autoridad (cuandc se sabe que ese otro es reconocido por los destinatarios como

una autoridad en el tema gue se estd tratando, de modo tal que sus palabras refuerzan la validez
d\g’flg_grgmnentaci.én)‘Bﬂﬁha &ita para ser refutada (cuando se cita para polemizar con el otra,
aéga refutarlo con la argumentacién propia). En la argumentacién abunda el estilnindirectoy.la.
m-:c}}:usién..‘. ' _

En los discursos expositivos (ver Cap. 7), en cambio, la cita suelg reforzar o aclarar una
. ., asercién, precisar una definicica en el marco de una teoria que es objeto de una explicacion, o
£ aportarn. ejemplo, entre otros usos. Bn estos casos, predomina el uso del estilo divecto.

M

£
(R LS

— Analizar el aspecto pelifénico de los textos Jeidos en este capitulo, teniendo en cuenta el
tipe de cita (directa, indirecta, alusién) y su valor en el texto (autoridad o para ser refutada).
Relacione los fenémenos de polifonia en dichos textos con las caracteristicas del enunciado.

%




Capitulo 2

Representaciones sociales de la lectura

(Qué leemos cuando leemos?, jen qué aspecto o elementos de un texto nos detenemos al
leer? ;Leemos del mismo modo un apunte de cétedra para rendir un examen que una novela,
durante nuestras vacaciones? ;Qué operaciones realizamos cuando leemos? Todos tenemos una
idea acerca de cémo debemos leer. Pero esa idea no siempre es la adecuada para el tipo de lectura
que debemos encarar en una situacién especifica. En este capitulo vamos a hacer consciente y a
problematizar la idea que tenemos acerca de cémo se espera que leamos en la universidad.

Las investigaciones@gﬁg;ﬁ%mos realizado en el marco de la materia Semiologia, del CBC,
nos indican que existe una representacién social dominante de la lectura entre log alumnos que
incide negativamente en las practicas de lectura académicas que habitualmente llevan a cabo.

Es muy comtin que los alumnos lean de un modo distinto al esperado la bibliografia que se
pauta desde las distintas catedras. Esto suele ocurrir fundamentalmente porque no se les ha
explicitado el modo en que se espera que lean, y también porque carecen de un entrenamiento en
esa foriaa de lectura. Por ello, en sus lecturas suelen reproducir, en gran parte, las formas en que
han leido en sus experiencias previas. En general, hay una marcada tendencia hacia la lectura de
fragmentos (y no de textos completos) en forma descontextualizada. Por otro lado, al leer atien-
den casi exclusivamente al tema del texto y casi no prestan atencién —no “leen”— a la relacién
del enunciador con su enunciado. La finalidad de la lectura suele buscar predominantemente un

- agopio indiscriminade de datos. Este modo de leer hace que el alumno no realice determinadas

operaciones favorecedores de una lectura reflexiva. _
{COmo se espera que lea un alumno en la universidad? La universidad es el espacio

por excelencia de gjercicio de una lectura reflexiva y critica, es decir de una lectura capaz de

n. Para ello es necesario que

perciba la construccién discursiva, que se disponga a encarar la ﬂébnéﬁltaw de diSfiﬁtas fuentes

dar cuenta de la l6gica de un texto y sus condiciones de produ

para estudiar un tema, y que despliegue sobre los corpus oﬂggxg,gig;;gs,img;};;@tgﬁtimﬁﬂdgggmplﬁ-
m@_m;a n y de confrontacién de informacién v de posturas, ' '

Por_esta razén, se espera que el alumno lea e interprete la dimensién polémica.de los
discursos, establezca relaciones entre el texto y el autor, entre el texto v otros téxtos; entre el
texto y sus conocimientos previos. ¥ por 16 tanto, que nio complemente informacitn entre fuentes
cuando esta deberia ser confrontada, y que no obvie el conflicto entre fuentes diversas sobre un
tema, sino que justamente tome ese dato como eje organizador de su lectura, por ejemplo.

La exigencia de que el alumno, al leer, despliegue estas operaciones cognitivas esta relacio-
nada con la finalidad que se le otorga a la lectura en este dmbito especifico que es la universidad,
¥ a su vez con la funcidn que la sociedad le atribuye a este espacio de produccién y distribucién
del saber. Pero como ya sefialamos, no todos los grupos sociales, vinculados a distintas esferas de
la praxis social y en distintos momentos histéricos, concibieron la lectura del mismo modo.

"Un breve repaso por la historia de la lectura, de nuestro pais v de otras culturas, nos
muestra grupos, instituciones, momentos, en los que se evidencia esa divegg_idqg. La lectura
como un moedo de experimentar el placer estético; la lectura como prdctica militante, facilitadora
de un acceso al saber que permitira conquistar la libertad y transformar el toundo; la lectura

! Ver di Stefano, M. v Pereira, C. (1997} “Representaciones sociales en el procese de leetura”, en Signo y Sefia N°8,
Revista del Instituto de Lingiifstica, Buenos Aires, Faculiad de FyL-UBA.
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como forma de instrospeccion del yo; como evasién; como identidad, como marca de pertenencia a
un erupo; 1a lectura disciplinadora, la lectura como abjecion y cuestionamiento, son solo algunas
de las representaciones acerca de Jo que es leer que se han gestado histéricamente.

Las consignas que siguen tienen como fin que los alumnos identifiquen distintas represen-
taciones sobre 1a lectura en textos diversos y —a partir de un contraste— reflexionen sobre las
caracteristicas especificas del modo de leer en el mundo académico,

2.1. Representaciones de la Yectura en la historia

1. Lea el texto que sigue sobre las metéforas de la lectura:

WMetaforas de fa lectura

L Eltérmino “lees” tiene su origen-enellatin fegere, que significa “recoger”. Metaféricamente, 1a opera-
cidn de lectura esta ademas asociada a'la accién de espigar en la superficie de un campo, Esta concep-
cién de |a lectura sxplica su resultado: el lector junta, réline; recoge ... ;Qué? Materiales que fo entretie-
nen o que lo tornan més sabio, mas erudito, porque la lectura es también un mode de asimilar el saber de
otro. La aclividaa del fector varia, por supuesto, segun la naturaleza del texto leido. Se examina un

contralo, se devora una novela, se recorre-uria revisia o se hojea un diaric.

0, El trabajo de lectura tarbién se compara & menudo con el modo en que Ja gbeja que liba se apropia
del polén v 10 transtorma en miel. Pero la nocién de apropiacion del saber por i lectura puede tomar
fofmas merios paciiicas. Ast, para Valéry, 1a lectura es una operacion de.fuerza por la cual se extrae eri’}
dos horas la poca sustancia de un libro, de rodo de no dejar més que un cadaver exanglie: e
(% “Un hombre de valor (en cuanto al espiritu) es & mi opinién un hombre Gue ha matado sobre éfun 1
millar de fibros, y que leyerido, en dos heras, bebe sclarnente lo poco que yerra en tantas paginas. Leer:
es una operacion militar” {p. 29-30) ' -
L Con la reproduccidn del-escrito y las puesta en circulacién cotidiana de miliones de palabras en la
Web, ef modo extensivo de lectura va a gncortrar nuevas metaforas. Se sabe gue hoy no se lee un
hiperniedia; se.navega o se surfea en &, Parece, en efecto, dificil encontrar {érminos mas apropiades
para desciiblr ja aceion del cibernatita que surfea en la cresta de una ofa de informacion permanente-
mente renovAda o Gue navega Ge un. nodo: a olro en un ogéanc de documentos interconectados. La
navegacion supone un desplazamiento aproximado en un espacio sin bafizas, en el que no existen
seialis establos ni rutas razadas cohprecisién. Es una actividad que presenta también peligres y sor- *
presas: uno puede perderse, llegar a tiefras nusvas, encallarse en un arrecife (durante muchos aios,
esiocorrespendid alfernoso. Etror4t). Viejds ditecciones desaparecieron.o se traristormaron, surgieron.
nuevas: la informacidr.se posaen un vasto. y: constanie movimiento. de marea.
¢ Pero puede gecirse del intrépido navegante que lee atin? Clertamente, esta obligado a leer para
frasladarse de un-nodo a otre. Pero, enla medida-en que navega, su jectura serd corlada, rapida, instru-
mental y enteramente orienitada hacia la accion. Como quien hace surf, el-cibernauta se desliza sobre la
espuma gonstituida.por. millares de tragmentog textuales.
G Enmateria.de escritura, la metiforade la navegacion es mucho mas antigua de lo que deja sospe-
char su reciente popularidad. Curlius nos gnsefia que los poetas romanos tenian la costumbre de comy-
parar |a redaccion de una obra conunatravesia en barco, Para Virgilio, componer era "zarpat, hacerse a
la mzr.* Mds tarde Dante alertarda sbslectores: “Oh.vosotros que, deseosos de escucharme, habéis en
yna pegueda barca seguido & mi nave gue-baga cantando, regresad a vuestras riveras, dejad el camino
de alta mar”. Se encuentra también un eco.de esta metafora de la navegacion en. Céline: "Ellector {)
8 un pasajero. El pagé-su boleto, comprd-ellibro. (...) No sabe cémo se conduce la nave. Quiere gozar.

o

! Greargieas, 11, 41. N
P EE Paraise, 2, 1.
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La delectacion. Tiene el libro, debe deleitarse...™
< Para Céline, Dante o Virgilio, el principal trabajo de navegacion recae scbre el autor; el lector soio
sigue, con deleite, como un simple pasajero, al capitan de tin barco que pensd y escribit para él. En la
Web, el lector se transformo en su propio capitan porque no hay en este caso un texto Jnico y, para
avanzar, el lecior necesita tomar decisiones constantes, a meroed deinodos que se ofrecen a su vista y
que &l recorre con una mirada rapida sin jamés detenerse an elios. b ' S

4, Notemos gue el término de navegacién combina ia nocién de desplazamiento entre documentos con
el hecho de adquirir conocimientos de eltos. De modo que, mientras en la civilizacién de fa imprenta, el
hojear era cansiderado secundario en relacion con el Jeer, en materia de hipermedia,:por el contrario, la
operacién de leer es marginal en relacion con la de surfear. El hipermedia tiende asi a engendrar un
nuevo modo de consumacion de signos, situado a mitad de camino entre el libro y el espectaculo. £n la
accidn de surfear, se reencuentra, por cierto, el movimiento de 1a lectura, cuyo principic reposa en el
usuario, quien decide los nqug,.fque recorre y el tlempo que consagra a la pégina visitada. Pero, al
rnismo tiempe, ese lector capta apenas mas que imagenes o fragmentcs textuales. Y privado del movi-
miento dado por el texto ~-sobre todoe bajo su forma narrativa— corre &} riesgo répidamente de girar en
redondo o de cansarse. Esta forma de lectura no podria enlonces satisfacer tas necesidades a las que
responde el modo tradicional de fa lectura ficcional.

Gl Otras series rmelafdricas se han proptiesto para definir la actividad de lectura, Mark Heyer distingue

tres posturas fundamentales: gl pastoreo, enla que ol lector avala sisiematica y puntillosamente todo lo

‘ que le es propuasto; el husmear. en la que recorre una gran masa de informacion sin tener un objetivo

{ bien determinado; y finalmente la caza, en la que el lector esta en busca de una informacion precisa.
A Aln cuando estos modos diversos son evidentemente susceptibles de coexistir en un mismo indivi-
duo, corresponden a conquistas intelectuales sucesivas, y el modo mas reciente, ja caza, exige herra-
mientas muy sofisticadas. El lector en busca de una informacion disponia ya de instrumentos complejos
como son el index, &l diccionario, la enciclopedia y las bases de datos. Pero la computadora ha permitido
refinar aGn mas esas operaciones, al ofrecer la posibilidad de buscar todas las apariciones de una pala-
bra en un documento dado.

1. Mas recigniemente, hicieron su aparicion herramientas que permiten al legtor encontrar sclo los ele-
mentos minimos de informac'i'é’r?,‘deiando oculios fos elementos no deseades. Este modo ha sido particu-
larmente explotado por los sitios Web guie ofrecen indices a los arateurs de juegos de aventuras®. Can
ol fify 06 asistiv @l jugador blogueado ante un enigma, estos hipertexios éspecializados destilan las infor-
maciones en dosis infinitesimales, de modo de aportar justo fas indicaciones necesarias ¢como para que
el lector pueda continuar progresando, sin privarlo del ptacer del descubrimiento. Si el jugador no en-
cuenira el modo de continuar el juego después de haber recibido un primer indicie, solicita un segundo,
después un tercero, hasta descubrir completamente &f enigma. La metafora mds apropiada a este tipo
1e lectura seria la de operacion de excavacion en capas congéntricas o de desembalaje de mufiecas
rusas.

& Chrstian Vandendorpe, £ napyrus & I' hipertexte, Paris, La Découverte, 1999.%

1.1  ¢Cuiles son las metaforas sobre la lectura que explica el texto? Haga un listado y sintetice
sus sentides.

2. Lea los cinco textos gue se reproducen a continuacién:

2.1 ;ldentifica en ellos alguna de las metaforas sefialadas por Vandendorpe? ;Cudl o cuales?

22  Indique qué otras ideas o metaforas sohre la lectura se perciben en estos textos (intente
deducir qué funcién se le otorga a la lectura, qué objetos de lectura se privilegia, qué rol se
adjudica al lector en cada uno).

i Citado por Drillen, 1991, p.75.
5 Ver por ejemplo Universal Hint System: www.uhs-hints.com/
41,5 traduccién fue realizada por las autoras.
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L.a lectura y la escritura en Ia universidad

Texto k:

(--.) Sin duda, la amistad, la amistad que con respecto a los individuos es algo frivolo, y la lectura es
una amistad. Pero al menos es una amistad sincera, y el heche de que se profese a un muerto, a un
ausente, le da algo de desinteresado, alge casi conmovedor, Se trata ademas de una amistad desprovis-
ta de todo aquello que afea las demds amistades’\Como en el fondo todos nosotros, los vivos, no somos
mas que muertos que todavia no hemos entrado en funciones, todos esos cumplidos, todas esas reve-
rencias en el vestibulo que llamamos deferencia, gratitud, afecto, con las que mezclamos tantas menti-
ras, son indtiles y fastidiosas)

En la fectura, la amistad a menudo nos devueive su primitiva pureza. Con los libros, no hay amabili-
dad que vaiga. Con estos amigos, si pasamos la velada en su compafia, es porque realmente nos
apetece. A menudo tenemos que dejarios contra nuestra voluntad. Y una vez nos hemos ido, ni sombra
de esos pensamientos que echan a perder la amistad: (Qué habran pensado de nosotros? ¢ No habre-
mos estado faltos de tacto? ;Hemos gustado?, y el miedo a que prefieran a cualquier otro. Todos estos
sobresaltos de la amistad, desaparecen en el umbral mismo de esta amistad pura y tranquila que es la
lectura. Como tampoco aqui es necesaria la deferencia; sélo refmos de lo que dice Molisre en la medida
misma en que io encontremes divertido; cuando nos aburre, no nos preocupa parecer aburridos, y cuan-

. do estamos definitivamente cansados de su compaiiia, le devolvemos a su sitio sin miramientos, sin

importarnos su genio ni su celebridad. La atmdsfera de esta amistad pura es el silencio, mas puro quela
palabra.

Marcel Proust, Sobre la lectura, Valencia, Pre-Textos, 1997.

Texto H:

(-3 Iniciaimente me parece interesante reafirmar que siempre vi la alfabetizacién de adultos como un

PSS ASR L L L L R T )

acto politico y un acte de conogimiento, y por eso mismo como un acto creador. Para mi seria imposible
compromete. me en un trabajo de memorizacion mecanica de ba-be-bi-bo-bu, de lale-i-lo-lu. De ahi que
tampoco pudiera reducir ja alfabstizacion a la pura ensefianza de la palabra, de las silabas o de las
letras. Ensefianza en cuyo proceso el alfabetizador iria “lenando” con sus palabras las cabezas supues-
tamente “vacias” de los alfabetizandos. Por el contrario, en cuanio acto de conocimiento y acto creador,
el proceso de la alfabetizacién tiene, en el alfabetizando, su sujeto. (...)

La fectura del mundo precede siempre a la lectura de la palabra vy la lectura de ésta impiica la conti-
nuidad de la lectura de aquél. De alguna manera, podemos ir mas lejos y decir que la_lectura de la
palabra no es sélo precedida por la lectura de! mundo sino por cierta forma de “escribirlo” o de “reescri-
birlo”, s decir de transformarlo a través de nuestra practica consciente. (..}

Soliamos desafiar a los alfabetizandos con un conjunto de situaciones de cuya descodificacion o
“lectura” resultaba la percepcién critica de lo que es fa cuitura. Esta “leciura’ critica permitia a los grupos
populares, a veces en posicion fatalista frente a las injusticias, una comprension diferente de su indigen-
cia.

Es en este sentido que la [ectura critica de la realidad, dandose en un proceso de alfabetizacion o no,
y asociada a ciertas practicas de movilizacién y organizacion, puede constituirse en un instrumento para
io que Gramsci llamaria gecion contrahegemonica. Leer implica siempre percepcion critica, interpreta-
cién y resscritura de lo leido. o

12 de noviembre de 1981

Paulo Freire, "La importancia del acto de leer’, an La importancia del acto de leer v el proceso de liberacidn,
Maxico, Siglo XXI, 1984,
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Texto I11:

Ridha, argelino, veintidés afios, sus padres no saben leer ni escribir, vive en los suburbios de
una ciudad francesa:

“May un libro que yo tuve y que volvi a encontrar aquf {en la bibiictesa municipal), lo cual me dio
mucho gusto. Esté un poco estropeado pero al tocarlo senti algo extraio. Hay recuerdos yue se pierden
pero con los gue uno vuelve a encontrarse af tocar algun objeto. Lo que reencontré fue en primer iugarel
placer de volverme a ver mas o menos tal como fui cuanio era nifio, y no tengo fotos mias. Pero era atn e
mas emotivo que una foto, me parece. Es como encontrar también alge como una referencia. Una expe- '
sancia. un rastro en un momento def caming. Uno siente una sensacién agradable, pero dentro de uno
se siente alyo mas fuerte aln, y es el ser duenc de su desting. {

{...) Cuando era chico cada 4no de los libros que lefa era una puerta, una posibifidad, una alternativa.
Para mi fue muy importante leer historias, tal vez por el puro placer de contar, mostrar que se puede
sofiar y que hay salida. Que uno inventa su vida, gue es posible inventarse la vida. ... La busqueda de si
mismo, el encuentro consigo mismo, es la cosa mds importante para un ser humano, para un individuo.”

Daoud, de origen senegalés, tiene unos veinte afos, vive también en los suburbios de una
ciudad de Francia:

“Cuando se vive en los suburbios estd uno destinado a tener malos estudios, a tener un trabajo
asqueroso. Hay una gran cantidad de aconiecimientos que lo hacen ir a uno en cierta direccion. Yo supe
esquivar eso, convertirme en anticonformista, irms por otro lado, ahi esta mi lugar... Los “rudos” hacen lo
que la sociedad espera que hagan y ya. Son violentos, son vulgares, son incultos. Dicen: “Yo vivo en ios
suburbios, entonces soy asl”, y yo ya fui como ellos. El hecho de tener bibliotecas como ésta me permitié
entrar alli, venir, conocer ofras gentes. Una biblioteca sirve para eso... Yo escogi mi vida y ellos no.

{...} La lectura para mi ng es una diversion, es algo que me consiryye, La biblioteca me dio la posibi-
lidad de irmaginar peliculas, mis propias peliculas como un realizador...”

Wassila, joven de un barrio marginal de una ciudad de Francia:

“{ & biplioteca representa el lugar def saber, porque hay en ella muchos libros sobre los conocimien-
tos histéricos, cientificos, matematicos, astrondmicos, Se encuentra también alli el arte en general, ia
pintura, la escultura {...] El saber equivale a ia libertad porgue dificiimente puede uno dejarse engafiar.”

Testimonios recogidos por Michele Petit en Nuevos acercamientos a los jovanes y la lectura, México, fondo de
Cuttura Econdmica, 1999,

Texwo IV:

“Por lo tanto hay dos regimenes de lectura: una va directamente a las articulaciones de la anecdota,
considera la extensién_del texto, ignora los juegos del lenguaje (si leo a Julio Verne voy répido, pierdo el
discurso, y, sin embargo, mi lectura no esté fascinada por ninguna pérdida verbal, en el sentido que esta
palabra puede tener en espeleologia); la otra lectura no deja nada: pesa el texto y ligada a él lee, siasi
puede decirse, con aplicacion y ardientemente, atrapa en cada punto del texto of asindeton que corta los
lenquajes, y no la anécdota; no es la extension (Idgica) que la cautiva, el deshojamiento de las verdades
sinc la superposicion de los niveles de la significancia; como en el juego de fa mano caliente ia excitacion
11C Droviens de un aburo por pleitear sino de Una especie de estrépito vertical (fa verticalidad del lenguaje
y de su destruccidn); es en el momento en que cada mano (diferente) salta sobre fa ofra (y no una
después de la otra) cuando se produce el agujero y arrastra al sujeto del jueqgo —af sujeto dei texto.

Pero paraddjicamente {en tanto la opinién cree que es suficiente con jr rdpido para no abyrrirse) esta
segunda lgctura aplicada es la que conviene al texto moderno, al texto-iimite. Leed lentamente, leed fodo
de una novela de Zola y el exto se caerd de vuestras manos; leed rapido, per citas, un texto moderno y




24 7 La lectura v la eseritura en la universidad

ese texto se vuelve opaco, precluido a vuestro placer: usted quiere gue ocurra algo, pero no ocurre nada,
pues Jo_que le suceds al lenguaje no le sucede &l discurso: lo que “ocurre”, aguello gue “se va”, €l
instersticio del goce, se produce &n &l 'volumen de los lenguajes, en fa-enunciacion y no en la continua-
cién de los enunciados: no-devorar, ng tragar sino masticar, desmenuzar minuciosamente; para leer a los
autores-de hoy ‘es necesaric rgencontrar gl.ocio de las antiguas lecturas; ser fectores afistocréticos.” >

Roland Barthes, £l placer delfexto, Méice, Siglo XX, 1996, 13° edic. (lera. edic. en francés: 1978).

Texto V:

“Desde-que comenzamos.a trabajar sobre la tectura, y mas precisamente sobre los modos populares i
de apropiacion de textos, Tos guiamas por un esquema interpretativo filosdfico y socioldgico: la OpOSi-
cion enire disposicion estética'y disposicion ético-practica, Bajo formas vatiadas, esta dicotomia se en-
‘cuentra ‘preésente tanto ‘en los :anglisis de critica estética de ‘M. Bachtin como en la sociologia de la
produccién’y el consumo cuitural de'P. Bourdieu. La dispesicion estética supone queiaforma artistica (el
estilo, la forma, 1a representacion...) sea privilegiada en relacidn al. contenido o a sy funcion, yse opon-
dria enh esto a la disposicién ético-practica que rechaza la disociacion forma/funcion, forma/contenido,
.mada de representacion/contenido representado, etc. _

M. Bachtin-describia 1a mirada ético-practica como el punte de vista de los ‘que se orientan en el
mundo-social a‘través de “categorlascognltivas-éticas v practicas (como el bien, la verdad y las finalida-

des practicas)” (Bachtin, 1984, p.109), los cuales, de este modo,:ﬁfféﬁ%és las historias {escuchadas,

lefdas o producidas) desde el momento en que no.esiablecen.con ellas una relacion propiamente astéfi-
£a...) | ' "'
En los medios populares encontramos un rechazo de fa biasqueda formal en sus lecturas. Pero care-
ciamos de un estudio sodicldgico scbre los motos de lectura“no populares”. Teniamos si la presuposi-
cion de’gue las lecturas-cultivadas involucran una ‘disposicion.estetica’. (...) Bin embargo, cuando co-
menzamos &l estutlio-empirico-dejas lecturas realizadas porilectoresformados, la decepcion tedrica fue
grande. Log lectores con mayor: iGn-cultural hacen lo-mismo gue nuestros lectores pertenecientes
-amedios popllares: .se i con {os personajes, los-aman ‘o._lugs‘ detestan, hacen anticipaciones
sobre lo que va a pasar o imaginan lo gue harian ellos mismos, aprecian o desaprueban la moral de fa
historia, rien o lloran leyendo novelas ... {...) o

N

La: : existe, ‘pero ‘caracteriza ‘esencialmente ‘a ‘los lectores profesionales: lectores

‘productores, patticularmerite losque:pertenecen avanguardias literarias ‘que colocan socioldgicamente

siestilo delante decualquier vtra:cosa; fegtorescriticos que rituaimente recuerdan gue "poco impottaia
historia, siempre ‘que haya un:estile”. laoposicion inicial sobre {a que nos -habiamos ‘apoyado no era
‘adecuada. Mas bien, habia que oponer lectores profanos, ajenos a lo gue esta en juego enef campo
literario, a lectores profesionales, inmersos .en las luchas del campo (escritores, «criticos, periodistas
culturales, etc.). {..) :

Tradue. y-adaptac. de Lahire, Bernard, ‘" homma:pluriel, Paris, Nathan, 1998,

Lostextos IV -y V. proponen-clasificaciones deformas-de leer. 4Cual es elicriterio de clasifi-
cacion en cada uno y-qué consecuencias tiene la adopeitn de esecriterio? jHn gué se dife-
renciemn? ' '

;Sesiente identificadocon dlgunadelasformasde lectura indicada por algunode los cinco
textos?. jCon cudl? ;Enqué situnciones o conqué tipe de dexbos las practica?

4.1, ¢Hay alguna forma de leer que usted realice y -que no haya aparecido en estos textos?

FCudl? Describala.
Considera gue alguna de estas formas de lectura puede resultarie iitil en sus lecturas
universitarias? (Cudl o cudles? jPor qué?
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2.2. Representaciones de la lectura en la Universidad

1. Usted es un estudiante universitario y debera estudiar para una catedra de historia
latinoamericana una serie de textos sobre la vida y el significado actual de Ernesto Guevara. Lea
los textos sobre Guevara que estan a continuacién (fragmentos de distintas biografias), como si
formaran parte de la bibliografia de la materia. . 8

1.1. A modo de orientacién de su lectura, conteste las siguientes preguntas: jqué datos le resul-
tan relevantes del material dado, qué informacién buscaria ampliar, qué utilidad cree que
tienen esos textos-para su estudio?

1.2. Considere }@;riim::dia\ e relacionar los textos sobre el Che con la entrada enciclopédica
sobre revisioni ist6rico. ¢ Taibo IT o Castafieda pueden considerarse revisionistas como
historiadores? ;Por qué?

2. A partir de las respuestas a las consignas 1y 1.1, describa las caracteristicas del tipo de
lectura que la institucién académica espera del alumno, en este caso. '

Libro I:

Castafieda, Jorge, La vida en rojo, México, Espasa, 1998.
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Dedicatoria:

Para Jorge Andrés,
que no conocid los 60
pero vivird algun dfa
una época mejor.

Prélogo:

ESTE LIBRO

‘Una investigacion de esta indole requiere necesariamente de una! gran multiplicidad de fuenteg) Nin-
) guna es perfecta ni suficiente en sf mismd; todas encierran emgmasa defectos y lagunas. Incluso !as mas

irreprochables en apariencia —cartas, notas o diarios del sujeto de'la misma blograffam entrafian con-
tradicciones ¥ reservas: jquién es transparente consigo mismo? Y scbre todo, tratdndose de un tema
emmentemente pol:tsco nmguna fuente es neutra: todas vu,non maca ba; del hastorsador
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facilmente aucesibl ' Distintos estudiosos de la vida del Che Guevara han logrado, en los Wtimos afios,
desenterrar uiversos materiales inéditos ¢ publicados en ediciones restringidas de algunas de sus chras;
se frata de fuentes de gran va_ifa,’,,pero no definitivas. En este texto, materiales de esa naturaleza han
deserrpefiado un papel importante —me refiero principaimente a sus cartas a Chichina Ferreyra, a las
Hlarnadas Actas del Ministerio de Industrias y a Pasajes de la guerra revolucionaria (el Congo}-~ al acom-
pahar ciras fuentes que corroboran los dichos y escritos del Che en sus propios manuscritos. Constatu-
yen un primer acervo novedoso y crucial para toda investigacion contemporanea del Che Guevara

Un segundo acervo reside en los archivos de Estado de los paises involucrados, directa o tndlre’cta«
mente, en la vida y muerte del Che, Los cubanos no tienen archivos disponibles: o bien porque no
existen, o bien porque no los abren; lo Unico que esto significa es que- Ja versién documental cubana de
los acontecimientos no se refieja en ningln trabajo_seric: Algdn dia qutzas La Habana se decidiia a
contar su historia. a partir de sus archives, y ng solo de losrecuerdos mas o menos fieles, mas omenos i
geniales, de Fidel Castro. Por lo pronto existen otros archivos, mds accesibles, y que contienen un
enorme volumeén de informacién y de testimonios, vy gue han resultado extraordinariamente Gtiles en este
trabajo/ ‘Estos archivos pertenacen a ires gobiernos: el de los Estados Unidos, el de la ex Unién Soviélica
y ei del Reino Unidg; Cada uno de eflos merece un breve comentario.

Los Estados Unidos atraviesan por un periodo de grandes trastornos en lo que se refiere a las regias
relativas a su propia histotia. Muchos archives se han abierto; muchos otros permanecen cerrados.
Gracias al sistema de bibliotecas presidenciales y universitarias, lo abierto s de un acceso refativamen-
te facil, Gracias a ios procedimientos de libertad de informacion y de revision obligatoria {Freedom of
informationy Mandatory Review), lo cerrado es apelable. Todos los archivos y documentos del gobierno .
de los Estados Unidos citados en este libro se encuentran dispenibles para cualquier investigador; basta
saber dénde buscarlos, y contar con los recursos (por cierte modestos) para obtenerlos; Ya sea mediante '
las bibliotecas prasidenciales {en particular la de Kennedy en Cambridge, Massachussetts, y la de John-
son, en Austin, Texas), ya sea a través ds los documentos del Departamento de Estado depositados en
los Archives Nacionales en College Park, Maryland, y su publicacién mas o menos regular titulada Fo-
reign Relations of the United States (FRUS), ya sea, por lltime, a través de publicaciones como el Index
of Recently Deciassified Docuiments de las prensas universitarias, cualquiera puede consuitar los docu-
mentos revisados para este trabajol En algunos casos, dichos materiales aparecen con secciones tacha-
das [“sanitized"); es posible pedir una revision, que en algunos casos prospera, en otros no.; Ourenes
piensen que en la elaboracidn de este libro se obtuvo un acceso pnvdeglado a los archivos de [a CIA, o
de quien fuera en los Estados Unidos, sencillamente carecen de oficic y experiencia historiogréfica e
investigativa. <

Los archivos del Reine Unido resuitaron particularmente Utiles para esta empresa por varias razones
sencilias de comprender. En primer término, el Foreign Office mantiene una reputacion bien merecida de
seriedad y pericid en la confeccién y conservacién de sus cables y notas; sigue siendo uno de los servi-
cios diplomaticos y de ieligencia mas competentes del mundo. En segundo lugar, a partir de la ruptura
de relaciones diplomaticas entre los Estados Unidos y Cuba, en enero de 1961, la Embajada del Reino
Unido pasé a ser, en los hechos, ia oreja v los ojos de Washington en La Habana. l.a Confederacion
Helvética aseguraba la representacion oficial de los intereses norieamericanos en La Habana, pero
Londres escuchaba, miraba y analizaba los acontecimientos-en Cuba, g informaba puntuaimente de ello,
a Washington. En tercer término, aungue las notas dei Forergn Officé se abren a cualquier individuo en el
Public Records Office de Kew Gardens en Londres a ios treinta-afics, mientras que las de MID solo se
hacen pblicas al cabo de madio siglo, en muchos casos, y concretamente en Cuba en aquellos afios,
quien redactaba unas y ofras solia ser la misma persona. De tal suerte que los informes remitidos al
servicio exterior de Su Majestad se asemejan sin duda enormemente a los informes enviadoes al servicio
secreto de Su Majestad.

Por Gltimo, conviene agregar un comentario sobre los archivos de Mosct. Como se sabe, a partir de
la Perestroika y sobre todo de la desaparicién def régimen soviético, los archivos de la antigua URSS
fueron abiertos y puestos a remate de manera selfectiva y no si e racional. Los archivos del Ministe-
rio de Melaciones Extetiores (MIE}, por sus iniclales en ruso} estén bien organizados y contienen verda-
deras joyas para el historiador. Ante todo, las notas de conversacién con el Che Guevara de los distintos
enviados de la URSS en La Habana, y en particular del embajador Alexander Alexelev y del encargado
poiitico Oleg Daroussenkov, revisten un interés enorme. Dichos archivos se hallaban, en 1995, abiertos
a cualquier investigador bona fide, siempre y cuando contara con un minimo respaldo institucional y
recursos para sufragar los gastos ~no del todo justificados—- que su acceso requiere. Los archivos del
Partido Comunista da la URSS sen de manejo mas arduo: los gastos son maycres, el acceso es mas
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restringido y arbitrario. Al mismo tiempo, muchos de los documentos alli conservados scn copias de ios
que se encuentran en el MID: la confusion entre partido y Estado en la ex URSS no debe sorprender a
nadie.

‘Latercera y dttima fuente primaria que conviene comentar consiste en las entrevistas o ta historia oral
que fue posible recopilar a lo largo de esta investigacién. Insisto: ne tode lo que brilia es oro, y no todo lo
gue dicen o escriben los protagonistas es cierto. Es indispensable trabajar sobre los testimenios, del
mismo modo que se trabaja un documento, una estadistica o inciuso una foto.iFue posible entrevistar a
un gran nimero de personas para este libro: en Cuba, en la Argentina, en Bolivia, en Moscd, y en sitios -
mucho mas extrafios. Hasta donde resulté factible, todas las entrevistas fueron grabadas, aunque su i
reproduccion sintetiza o condensa las palabras verbatim. En algunos casos, por distintos motivos, no fue 3
posible grabar, pero fa entrevista fue presenciada porun testigo: las notas cuentan con el respaldo de un
tercero. Y en muy pocos casos, no fue posible ni grabar ni contar con un testigo: fa veracidad de la fuente
descansa en la trayectoria de investigadoy, en las citas organizadas por terceros, y en la verosimilitud det
testimonio ofrecido. Todas las entrevistas logradas para la elaboracién de este libro son igualmente
factibles de obtensf por cualquier otro investigador: basta buscarlas y contar con el apoyo institucional
(editorial, universitario o politice) pertinente. No hubo vias privilegiadas de acceso. .

Algunos lectores podran preguntarse: cémo se atreve alguien que no vivio las épocas aquf resefia-
das, y que no conocié a los personajes aqui descritos, a contar esta historia} Asumo plenamente mi
deficiencia: no habia cumplido quince aftos cuando murié el Che, y sus hazafias y desgracias acontecie-
ron anies de mi edad de razén. Sin duda. guienes hayan vivido esos afios con mayor madurez tendran
raucho que relatar; algunos comienzan a hacerlo.{Pero la distancia encierra sus virudes. Talvez quienes
no compartimos esos afios dé plomo y gloria podemos narrarlos con mayos ohjetividad y precisidn que
aquellos que los sufrieron y gozaron en came propia. En todo caso, aqui no rigen los derechos de
propiedad: el pasado que puebla estas paginas nos pertenece a todos, para bien o.para mal. La historia
la hacen sus protagonistas, y la escriben los escritores: perogrullada dolorosa, pero irrebatible. ™

Libre I1:

Paco Ignacio Taibo I, Ernesto Guevara, también conocido como el Che, México, Planeta,
1998,

Dedicatoria;

Este libro es para mis amigos Miguel Bonasso
y Juan Geiman, argentinos y guevatistas, dos
cosas que ne son muy bien vistas en estos
ultimos tiempos.

Prélogo:

NOTA DEL AUTOR

Este no es un libro tacil, sin duda esta historia esté atrapada por la visién de los que llegaron mas
(tarde, de ia generacion del “eterno después” y de sus inocentes hijos, v sin embargo hay gue intentas
leerlo como una historia “de entonces“.lVo hay lectura inocente. Hoy sabemios gue la segunda oieada de
la revolucion latinoamericana se estrelld y fracaso, que el modelo industrial que El Che planteaba funcio-
n6 en el corto plazo y se fue desgastando en el mediano sin su estilo y su vigilansia: incluso leeremos el
libro sabiendo cu4l fue el destino final de la operacién del Che en Bolivia. Y aun sablendo todo esto




29

iales de la lectura

Representaciones soc

italo 2

Cap

Coniratapa

Solapa de contratapa

Soiapa de fapa

/WMW



30

La lectura v la escritura en la univergidad

1

quisiera lograr que el libro se leyera como una historia "de entonces”, porque sblo asi se podria entender.
No se puede contar la historia de las consecuencias hacia los origenes, se vicia la perspectiva. La
biografia ne es la historia de un muerto que se explica. Lytton Strachey decia en un momento de tremen-
da lucidez que “Los seres humanos son demasiado importantes para ser tratados como simples sinto-
mas del pasado.” L.os personajes se construyen en actos cuyas consecuencias no pueden alcanzar a
descubrir. La historia que me interesa no funcicna como una explicacion a partir del destino, sino como
una provocacién que viene del pasado, cuyos personajes centrales no han poseido jamas una bola
magica que les revele en sus presentes el futuro.
Es'sorprendente pero cierte; el fantasma del Che, como un viajero fronterizo sin visas ni pasaportes,
(Zzsié atrapado a mitad de un puente generacional, entre unos jévenes que saben muy poco de él pero
ue fo intuyen coma el gran coffiandanta’y abuelo rojoide la utopia, y la generacién de los sesenta, que
llegd tarde o fracaséd én el proyeste-{Aguellos de lo8 que decla Paco Urondo presagiando su propio
destino: “Es que vamos a perder/la vida de mala manera”), pero que entiende que El Che sigue siendo el
heraldo de una revolucién latinoamericana que por mas que parezca imposible, sigue siendo absoluta-

_mente necesaria.

Es un fantasma que ademas, muy a pesar de su humor céustico y de sus reiteradas timideces, ha

. quedado preso en la parafernalia de la imagen y de las maquinarias inocentes o dolosas que se dedican
. a vaciar de contenido todo aquello que se les cruza a su paso para volverlo camiseta, souvenir, taza de
" café, pdster o fotografia, destinddas al consumo. Y eso es [a condena de los que provocan ia nostalgia:

estar alrapados en los conesdel consumo, o en los reductos de la inocencia.

La lista de agradecimientos es inmensa {no me olvido de Miguel y su fotocopiadora, mi tocayo Pace
y su maleta de recortes, todos los viejos guevaristas, Justo que revisaba imprecisiones y cubanias, los
fotégrafos habaneros, la direccidn de “Verde Qlivo®) pero en &nimo de reducirla, quiero destacar particu-
larmente al pericdista Mariano Rodriguez (que me ayuds a escribir un libro gue merecia ascribir élya

~ fos novelistas Daniel Chavarria {quien operd como mi chofer en La Habana por sofidaridad pura), José
i Latour {que actud como documentalista por razones de maravillosa amistad}, Luis Adridn Betancourt
- (que hizo de la confianza un monumento cediéndome su archivo) y mi coluga Jorge C

astaieda, quien
mas alla de las discrepancias en la vision del personaje, se convirtié en ! ,v4s leal comnetidor, confir-
mando mi idea original de quel'en la historia nadie es propietario de doouenies, tan sélo de interpreta-
ciones. | A ‘

| Partir del supuesto de que por mas que lo intente este iibro serda en muchos senticos un fracaso,
aylida al historiador|Pensar en él como una primera edicién, una primera edicion gue habrd de provocar
aclaraciones y dedinentidos, correcciones, aparicién de nuevos documentos, debate, y quiza y sobre
tode, la publicacion de la enorme cantidad de materiales inéditos que atn permanecen sin editar de
Emesto Che Guevara. Reconforta pensar que un libro no es aigo muerto, sino una espscie de alien
provocador y mutante.

{Haria falta alguien mas inteligente y con mds recursos historiograficos v literarios que yo para poder
cofitar a dos generacicnes de lectores absalutamente diferentes, dos versiones de la historia con el
mismo materiaf; para contar a dos tipos de lectores dentro y fuera de América Latina, la misma historia.
Haria falta dedicarles a unos explicaciones y narraciones de .contexto a las que he renunciado para
centrarme en el personaje y mayor abundancia en el debate politico del momento a ios otros. LasOmisio-
‘fes han side voluntarias, que cada quien cargue con sus culpas R

fA lo fargo de todos estos afos de lecturas y conversaciones, algunas cosas se me presentaron como
claves: una frase, una imagen... por ejemplo las botas a medic abrochar. Me resultaba curioso ir a
encontrar foto tras foto que mostraba al director del Banco Necional, al Ministro de Industria, af embaja-
dor revolucionario con los Gitimos Gojaies las botas mal abrochados, quiza porque siempre tenia
prisa. Este personaje del que decia Desnoes “debia cegar si los mas opacos quedaban iluminados a su
pasc”y que fue caracterizado por Debray como "ei mas sobrio de los practicantes del socialismo.”

~Los textos en cursiva pertenecen al Che, son fragmentos de cartas personales, publicas, diarios,
notas manuscritas, articules, poemas, libros, discursos, conferencias, intervenciones pablicas o semipd-
biicas de las que se levantaron actas, respuestas a entrevistas, inciuso frases suyas registradas por
testigos coniiab%es.{ El es el segundo narrador de esta historia, el gue importa.

!
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Texto, contexic y paratexto

G. Genette! define ¢l mpara‘texto como “todo aquello que permite gue el texto se transforme
en libro v se proponga como tal a sus lectores v al "Qubhco en general Etlmologcamente gignifica
todo lo que estd juntoa o almﬁgdor del texto (del grieco, pam = junto 3, al lado de). Para Genette
son elementos paratextuaie la tapa, la contratapa, las solapas, las ilustraciones de un libro,
diario o revista;, Ig pgefag_;@gsm notas al pie o 0.al final, epigrafes, dechcatorlas indiges, _apéndices,

entos tlpograﬁcos v de disefio grafico, v hasta el formato v el tipo

bzbiloggaf;amadgmas delo 1t0
de papel de Ia edicion. Por ello considéra al paratexto como un aparato montado en funcion de la

rece pcmn ‘el “umbral® del texto, el primer contacto del lector con el material impreso.

A -"_.,.‘“m..‘...n...___._...‘..‘%d e

Ma;t&Alxamdo profesora e investigadora de 1a UBA, sefiala la funcién del paratexio como

ci1sparador de las o.pmgmqs ci_e__,an__ﬂ,g,pam, busqueda en la memoria, seleccién v puesta en
relacién de la informacion, propias del proceso de lectura, que permiten al lector elaborar hipéte-
sis sobre el texto, que ird testeando en el transcurso de Ia lectura.? Una lectura atenta del para-
texto permite hacer deducciones sobre aspectos tematicos. v formales del texto (el tema que trata
pero también el genero al que pertenece), e incluso las valoraciones del autor respecto del tema
tratado. Pero Alvarado también advierte sobre la tendencia de los lectores no expertos a actuar
ante el texto escrito como frente a un enunciado oral, lo cual, ante el paratexto, los conduce a
- obviarlo o a no saber eémo decodificarto.
El paratexto brinda mucha informacién sobre el contexto histérico-social en que fue produ-
cido el texto, y de ahi sn importaneia. No solo informa sobre el autor,—del que a veces ofrece
algunos datos biograficos que permiten al lector ublicarlo en un momento y en un contexto cultu-
ral— sino que ademds provee datos sobre fecha, lugar de edicién v sello editorial, que de algin
modo revelan la lectura que el campo cultural ha realizado sobre el texto: no es lo mismo un libro
de poemas, por ejemaplo, que sale al mercado en una edicién del autor, que el que es publicado por
una editorial de peso en el mundo de habla hispana (como pueden ser hoy Planeta o Tusquets).
Una u'otra edicién no estén relacionadas necesariamente con la calidad del texto, pero si con el
espacio que se le dio, gand o se le negd en el mundo libresco.
Desarrollar 1a habilidad lectora de los elementos paratextuales favorece el desarrotlo ge-
neral de la competencia lectora: en la medida en gque podemos interpretar, asignar un sentido a
cada elemento del paratexto estamos en mejores condiciones de comprender las relaciones entre
un texto y.su contexto, lo cual es indispensable para acceder al tipo de iectura critica requerida

en la vida académica. Por otro lado, hacer una lectura en profundidad del paratexto permite al
iector convertxr% en eiector de sus matenales de 1ectura

1. ;Qué elementos paratextuales identifica usted en las biografias vistas sobre Guevara?

Ver Genette, G. {1987} Sowil, Paris, Editions du Seuil.
TVar Alvarado, M. (1994): Pargtexto, Buenos Aires, EUDEBA - Enciclopedia Semioldgiea,
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2. ;Qué otros elementos paratextuales conoce? Diferencie, en dos listados, los elementos
paratextuales propios del libro y de la prensa gréfica.

3. Antes de leer por completo los textos gue siguen, responda:

a) ;Qué elementos paratextuales posee cada fragmento?

b) (Qué inferencias acerca del tema, el género y las valoraciones del autor sobre el tema
puede realizar a partir de cada uno de los paratextos?

Fragmento I:

Pefialoza no fue jamas un hombre oscuro. Pertenece a una de la mas antiguas, como de la mas
notables familias de La Rioja, y la que ha cantado y cuentd entre los suyos personas muy respetables.

Muy nific atn, fue tomado a su eargo por un anciane sacerdote de la provincia de La Rioja, a quien
acompafi¢ hasta su muerte. Este respetable anciano, cuyo nombre hemos sabido y né recordamos en
este momento, balbuciente ya per su avanzada edad, no podia pronunciar claro la patabra muchacho
con que acosiumbraba llamarlo, y solo e daba el nombre de Chacho, que ha venido a hacerse célebre
en los fastos de nuestra historia poiflica, y que seré la eterna pesadilia de los que se han echado sobre
sf la odiosa responsabilidad de su alevesa muerte.

Popularizado este nombre enire los jovenes de su época, y muerio ya el anciane sacerdote que lo
tuvo a su cargo, e general Quiroga fo Hevé a su lado haciendo con él ias veces de padre, y déandole como
expresion de su afecte el nombre de “Chachito”.

Hemandez, Joseé, “Vida del Chacho”

Fragraento

Este era el Chacho en 1842, y ese era el Chacho en 1863, en que terimind su vida. Ni aun por simple
curiosidad rmerece gue hablemos de su origen. Dicese que era famulo de un padre, quien al llamarlo,
para mas acentuar el grito, suprimia la primera sifaba de “muchacho”, y ast se le quedo por apodo
“Chacho”; y aungue no sabia leer, como era de esperarse de un familiar de convento, acaso el haberlo
sido le hiciese valer entre hombres mas rudos gue él. Firmaba sin embarge con una rubrica fos papeles
que le escribia un amanuense o tinterilio cualquiera, gue le inspiraba el contenido también; porque de
es0s rudos cauditios que tanta sangre han derramado, salvo 10s instintos que te son propios, los demas
s la obra de los pilluglos oscuros gue jogran hacerse favoriios.

Sarmienie, Domingo F, “El Chacho”

) Lea, ahora, los textos eompletos. jQué informacién implicita en cada uno de ellos debe
reponer el lector para poder comprenderlos? Haga un listado de esos aspectos.

d)  ;Sobre qué elementos de ese listade necesita usted ampliar informacién? Plantee las pre-
guntas gue necesita tener respondidas para alcanzar una lectura profunda de ambos tex-
tos. Discuta con su grapo los modos posibles de acceder a la informacién necesaria.

e) Proponga un titulo para cada uno de los fragmentos.
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Capitula 4

La identificacidn del género discursivo

Uno de los aspectos que el lector identifica al leer es el género discursivo al que pertene-
. ) - . T
ce el texto. La pertenencia a un género es lo que explica casi todo lo que ogurre en un textonel

modo de plantear el comienzo y el cierre, el tema a tratar, los modos de incluir la palabra de otros, \

el registro méas o menos formal, y hasta ia(gmff;@y el léxico empleados, entre otros})
La nocién de género discursivo, tal comofie definida por M. Bachtin, identifica una regu..
laridad en el uso del lenguaje: este no es azaroso ni esté librado a la voluntad del hablante, y por

IR LN R

lo tanto no es imprevisible, sino que por el contrario est4 pautado por la esfera de la actividad ~
humana que éste esté desplegando. ' : v

Bachtin sostiene que “la voluntad discursiva de un hablante se plasma siempre en un
género, el eual es producto de una praxis social especifica.” ! Para él, las distintas esferas de la -&
actividad humana producen epunciados relativamente estables, a los que denomina géneros dis- 2
cursivos. Los géneros son infinitos —existen tantos como esferas de la actividad humana— e
histéricos ~existen, se transforman o dejan de existir de acuerdo a las transformaciones de la .=
practica social en que se sustentan. Son ejemplos de géneros discursivos la crénica periodistica,
el ensayo, la demanda judicial, la publicidad grafica, la exposicién oral didédctica, la nota de .-
% divalgacién cientifica, la novela, etc.

Los elementos constitutivos de los géneros son el tema, la estructura y el estilo, por lo que. -
el uso de un género determinado impone al hablante restricciones tematicas, estilisticas y com- ~2
posicionales, a las que debe adecuarse para lograr un uso eficaz del lengugje.

.Cémo y cuéndo aprende el hablante las caracteristicas propias de cada género? Las aprende
en la medida en que se enfrenta con ellos y necesita leerlos y producirlos. Pero mientras hay una
gran cantidad de géneros que frecuentamos desde nuestra infancia, que aprendemos esponta-
neamente a medida que aprendemos a hablar (come la conversacién familiar, por ejemplo), hay
otros que —o bien por su grado de complejidad, o bien por la falta de conocimiento y entrena-
miento que tenemos en ellos— requieren a veces de una reflexién y de un aprendizaje guiado. Es
el caso de los denominados géneros.académicos, que son las producciones discursivas propias del
admbito universitario (ensayos, articulos cientificos de especializacién, ponencias a congresos, .
parciales, monografias, informes, entre muchos otros).

El conocimiento de las caracteristicas propias de los géneros académicos es muy Gtil para
encarar con mayor preparacion las practicas de lectura y escritura universitarias.

1. Lea los siguientes textos e identifique el género discursivo al que pertenece cada uno:

1Ver Bachtin, M. (1997): “El problema de les géneros discursivos”, en Estética de la creacion verbal, Buenos Aires,
Siglo XXI, pp. 248-293.
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Texto 1:

La lucha por el monopolio de la competencia cientifica

El campo cientifico como sistema de las refaciones objetivas entre las posiciones adquiridas (en las
luchas anieriores) es ef lugar (es decir, el espacio de juego) de una lucha de concurrencia, gue tiene por
apuesta especifica el monopolio de la autoridad cientifica, inseparablemente definida como capacidad
técnica y como poder social, o, si se prefiere, el monepolic de la competencia cientifica, entendida en el
sentido de capacidad de hablar y de actuar legitimamente (es decir de manera autorizada y con autori-
dad) en materia de ciencia, que esta socialmente reconocida a un agenie determinado.

Dos chservaciones rapidas, para descartar malentendidos posibles. En primer lugar, es necesario
cuidarse de reducir las relaciones objetivas que son constitutivas del campo al conjunto de las interac-
ciones, en el sentido del interaccionismo, es decir, al conjunto de las estrategias que en realidad él
determina, como veremos mas adelante (cf. Bourdieu, “Une interpretation de fa théorie de la réfigion
selon Max Weber®, Archives européennes de sociologie, 12, 1, 1971, pp. 3-21). Por otra parte, sera
necesario precisar lo que quiere decir “socialmente reconocido™ veremos que et grupo que otorga este
reconocimiento tiende siempre a reducirse mas al conjunto de los sabios, es decir, de los concurren-
tes, a medida que se incrementan los recursos cientificos acumulados vy, correlativamente, la autono-
mia del campo.

Decir que el campo es un lugar de tuchas, no es solamente romper con la imagen pacifica de la
“comunidad cientffica” tal como la describe la hagiograiia cigntifica —y frecuentemente después de eila
la sociologia de la ciencia—, es decir, con la idea de una suerte de “rego“dgwl_@jines” gue no conecceria
otras leyes que la de la concurrencia pura y perfecta de las ideas, inf Waroada por la fuerza
intrinseca de la idea verdadera. Es, también, recordar que el funcionamien Bmo del campo cientifico
produce y supone una forma especifica de interés {fas practicas cientiticas no aparecen como ‘desinte-
resadas” sino por referencia a intereses diferentes, producidos y exigidos por otros campos).

Fragmento de Bourdiew, P, intelectuales, politica y poder, Bs. As., EUDEBA, 1999.

Texto 11:

Pensar en el poder

Una compilacion de articulos de Pierre Bourdieu donde se replantea el papel de los intelectuales y de
las ciencias sociales en un periodo al que el socidlogo francés calffica como marcado por la medorra y la
complacencia politicas.

Este libro de Pierre Bourdieu constituye un manjar, de esos que hay que degustar y saborear poco a
poco. Quizé la Ultima joya del siglo que ceird.

En la recopilacion de Intelectuales, politica y poder, que edité Eudeba, estan reunides desde textos
eruditos sobre sus conceptos de “"campe”, “capital simbdlico” y “habitus de clase” —ya clasicos en las
ciencias sociales y en la sociologia del arte— hasta entrevistas periodisticas, pequefios articulos e inter-
venciones politicas en coloquios. Abarcan desde 1971 hasta el posfacic de octubre de 1869, La mayoria
de los trabajos resultan dificiles de ubicar para un lector argentino.

Todos giran, de una u otra manera, en torno ai debate sobre las figuras asumidas histéricamenta por
los intelectuales y su relacién con [a politica y ef poder. Una cuestion casi tan antigua como fa culiura
occidental pero que en la Ultima década asumié ribetes inéditos. Porque cancelado ya el “compromisa”
sartreanc —al que Bourdieu critica en este libro— se instalé no solo en Europa 'y Estados Unidos sine
también en América latina la modorra intelectual, fa mansedumbre politica, la ausencia completa de
critica y de cuestionamiento social. Elementos que hasta hace pocos afios habian constituido el atma
misma de 1odo inteiectual, casi algo inherente a su condicion de tal.

Sumamente molesto por esa situacion, Bourdieu ha empleado ef prestigio mundial que gand en el
terreno de las ciencias sociales para impugnar esa complacencia con ef poder. Fueron muchos los titulos
que dedicé ltimamente a esa faena. {...)

En el renglén que atafie a la cultura y 1a ciencia, Intelectuales, politica y peder complementa el
proposito cuestionador de una época a la que el autor caracteriza como de “restauracién”. (...) Bourdieu
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también arremete contra la ciencia potitica y sus “doxdfobos” (amantes de la opinién no cientifica), mu-
chos de eilos televisivos. Esos personajes supuestamente eruditos que los argentinos nos hemos acos-
tumbrado a padecer en la {elevision, siempre haciendo gala en sus puestas en escena de “neutralidad” y
‘equidistancia”. Precisamente aqui el autor desnuda —tomando como eje la TV francesa~ los delgados
mecanismos gue hacen posible esa apariencia de “neutralidad” que encubre habitualmente una posicién
conservadora. También emergen aqui posiciones politicas coyunturales como su rechazo al golpe militar
de fa burocracia prosoviética en Polonia a comienzos de los afios 80 y su impugnacién al gobierno
socialista francés por no condenatlo. (...}

Ellibro se cierra con su Hamado & conformar una “internacional de los intelectuales contra la interna- ¥
cional conservadora que hoy tiene su centro en los EEUU". Un mensaje activista en una época de
pasividad. Un ademan a coniracerriente que seguramente provocara resquemores entre muchos de los
gue celebran sus textos tedricos pero no son tan entusiastas a la hora de asumir su postura politica. (';--

Neéstor Kehan, Clarin, 20 de febrero de 2000.

Texto I1:

1. Explique la nocién de "autoridad cientifica”, segln el socidlogo francés contemporaneo P. Bour-
dieu.

1. El socidlogo francés contemporaneo, Pierre Bourdieu, considera que la “autoridad cientifica” deri-
va tanlo de una capacidad técnica como de un poder social. Asi, esta es una especie particular de capital
social que asegura.un poder sobre los mecanismos constitutivos del campo cientifico. La autoridad cien-
tifica es el objeto de lucha dentro del campo, cuyo menopolio busca ejercerse, como modo de legitimar
la palabra y la accion de un grupo.

2. Reconstruya la situacién comunicativa original de cada uno de los textos y explicite cual
es la finalidad de cada uno de ellos.

3. (A qué género discursivo pertenece cada uno? jAlguno de ellos puede considerarse un
género académico? jPor qué?

4. Sefiale las caracterfsticas de cada uno de los géneros identificados y comparelos. Descri-
ba las caracteristicas del enunciador en cada uno.

5. Haga un listado de log géneros académicos que conoce,

6. A partir de la lectura de un diario y/o revista, haga un listado de géneros pericdisticos.

7. Precise el género de los textos de L. Galvez y de E. Galeano, leidos en el Cap. 1.

8. Precise las operaciones que realizé para transformar el texto “Soy Julio Verne” en la
entrada enciclopédica solicitada en el Cap. 10.




Capitulo 5

L]

La identificacion de secuencias textuales
Los textos académicos: entre la exposicién y la argumentacion

e

Los! t Ktos son objetos complejos. Poseen una dimensién enunciativa, por la cual, en fun-{_
cién de la situacion comunicativa para la que fueron previstos, presentan un-gnodo-particularde -
construccion del enunciador, del veferente. y del enuwnciatario (ver Lu puesta en escent,
Cap. 1), y responden a caracteristicas genéricas vinculadas con précticas discursivas histéri-
ca y socialmente determinadas (ver Los géneros discursives, Cap. 4).

Pero ademsds, y también a raiz de la finalidad que poseen, los-textos presentan caracteris-
ticas composmonaleb que remiten a formas prototipicas de organizacidn Se trata de Jas llama-

| das secuencias textuales, que son:la narrativa, la descriptiva, la exposmvo exphcatwa, la dia-
i logal, la argumentativa y la instruccional,

En los géneros académicos hay un notable predominio de las secuencias expositivo-expli-
cativa v de la argumentativa. Como veremos, la explicacién y la argumentacién son dos polos de
un mismo continuum discursivo.

5.1, ;Qué es una secuencia textuai?

En el marco de estudios lingiiisticos que se proponen hallar regularidades en la produccion
diseursiva, el lingiiista francés contemporaneo J.M. Adam propone una tipologia textual.

Segtin Adam! tanto al leer como al producir textos, los sujetos actualizan o recrean modos
de encadenamiento prototipico de proposiciones. Ese encadenamxent prototzpl_gg da como resul- <

tado.una secuencia, que serd predominantemente na
cativa o dialogal.

Por ejemplo, cada secuencia reconocida como descriptiva es, a su modo, original..Pero com-

parte, a su vez, con las otras secuencias descriptivas un cierto nimero de caracteristicas lingufs- .

ticas deconjunto, un aire de familia que lleva al lector aidentificarla como “secuencia descriptiva - :

. mas o menos tipica, mds 0 menos candnica”. Asi, Adam define la nocién de secuencia comouna

1 ( estructura dotada de una organizacién interna que le es propia, y con una autonomia relativa, en

LLllch dlaabiodt rth Y. Cly )

i tanto establece relaciones de » dependencia/independencia con el conjunto mas vasto del que | for~

Dsrrd b o g e s S e Rt Chb TR S o

- Como sefiala Adam, es dificil encontrar textos “puros”, es decir textos compuestos por un
3 solo tipo de secuencia. En general, en un mismo texto coexisten diversas secuencias, aungque
L”j = w siempre hay una que predomina por sobre el resto. Esas secuencias diferentes guardan entre si,
§ 5.8 dentro del fexto, relaciones que pueden ser de insercién (una secuencia esta inserta en otra, que
EJ\‘“ R la contiene) y/o de dominancia (hay una secuencia que predomina por gobre las demads). .

Si tomamos como ejemplo el caso del relato biografico, por mas variadas que resttiten-sus’ |
formas de construccién, hay siempre una secuencia narrativa dominante: se presenta una suce- % R

sién de acciones encadenadas sobre un eje temporal que perm1te ubicar una situacidn inicial y |

3
'

]

S

Ver Adam, Jean Michel (1992): Les textes: types ol prototypes; Paxis, Nathan.
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una final, y una serie de transformaciones entre la primera y la segunda. Pero ademas, esta
secuencia narrativa puede integrar secuencias descriptivas, dialogales, explicativas, etc. La se-

cuencia narrativa seria el modo de organizacion tipico al que se apela para producir/ieer biogra-

fias.

Consideramos de gran utilidad para el desarrollo de las habilidades de lectura y de escritu-
ra Ia nocién de secuencia, ya que —dado que los distintos tipos de secuencia exigen la puesta en
préctica de operaciones cognitivas diferentes y modos diferentes de jerarquizar informacién- su
reconocimiento a 1a hora de leer o producir textos es decisiva.

Nos centraremos en las caracteristicas propias de la secuencia expositivo-esplicativa y de
la axgumentativa, dada su preeminencia en los géneros académicos.

1) Lea el siguiente texto e indique qué secuencias estan presentes en él y cusl predomina
por sobre las demas. Sefislelas y explicite las caracteristicas que tiene cada una.

(...) “Serian las diez de la mafana. Yo estaba recostado en un banco, frente al ric Charles. A unos
quinientos metros a mi derecha habia un alto edificio, cuyo nombre no supe nunca, El agua gris acarrea-
ba largos trozos de hielo. Inevitablemente, el rio hizo que yo pensara en el tiempo. La milenaria imagen
de Heraclito. Yo habia dormido bien; mi clase de la tarde anterior habia logrado, creo, interesar a os
alumnos. No habia un alma a la vista.

Senti de golpe la impresién (que segun los psicélogos corresponde a los estados de fatiga) de haber
vivido ya aquel momento. En la otra punta de mi banco alguien se habia sentado. Yo hubiera preferido
estar solo, pero no quise levantarme en seguida, para na mostrarme incivil. £ otro se habia puesto a
silbar . Fue entonces cuando ocurrié la primera de las muchas zozobras de esa mafiana. L.o que silbaba,
jo que trataba de silbar {nunca he sido muy entonado), era el estilo criollo de La tapera de Elias Regules.
El estilo me retrajo a un patio, que ha desaparecido, y a fa memoria de Alvaro Melian Lafinuy, que hace
tantos afios ha muerto. Luego vinieron las palabras. Eran las de ta décima del principio. La voz no era la
de Alvaro, pero queria parecerse a la de Alvaro. La reconoci con horror.

Me le acerqué v le dije:

.Sefor, ;usted es oriental o argentino? ‘

-Argentino, pero desde el catorce vivo en Ginebra —fue la contestacion.

Hubo un silencio largo. Le pregunté:

-¢ En el nimero diecisiete de Malagnou, frente a la iglesia rusa?

Me contesté que si.

-En tal caso —Je dije resueltamente- usted se llama Jorge Luis Borges. Yo también soy Jorge Luis
Borges. Estamos en 1969, en fa ciudad de Cambridge.

-No —me respondid con mi propia voz un poco lejana. (...)

{(Fragmento de “El otro”, de Jorge Luis Borges. En El fibro de arena, Buenos Aires, Emecé, 1975)

1.a) Indique a qué género pertenece el texto de Borges que acaba de leer.

2) Indique cudl de los textos que siguen es predominantemente expositivo-explicativo y
cual argumentativo. Identifique los rasgos que le permiten caracterizar a cada uno:
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a L Texto It

- . El desempleo muliiplica a los estudiantes

Una investigacion de fa UBA a la que tuvo acceso Pdgina 12 reveld que el aumento de la
desocupacion provocé un incremento de los aspirantes a entrar en la institucién. Son fovenes
gue nunca pudieron trabajar.

: Por Javier Lorca
e .‘iza
La cantidad de aspirantes a ingresar en la Universidad de Buenos Aires aumento cast un 70 por
ciento durante la década que ya se despide. (...) Los investigadores de la Secretaria de Planificacion de
la UBA detectaron que las causas que mas incidieron en el crecimiente de quienes aspiran a obtener un kg
diploma son el aumento de la desocupacion y las mayores exigencias para conseguir trabajo. i
Dirigido por la socidloga Roxana Gambero y centrado en el periodo en el que se produjo la explosion
de los aspirantes (1992-1996), el estudio también reveld qus, al mismo tiempo, se incrementé la cantidad
de estudiantes de la UBA desempleados y crecid la de quienes buscan trabajo. Otro hallazgo, que refuer-
a i za las conclusiones del informe, fue gue una de las franjas etarias mas afectadas por la desocupacion es
: ta de 17 a 22 afos: el 51 por ciento de ellos estaba desocupade mientras se producia la avalancha de
inscripciones. Entre los iévenes de esas edades estd, justamente, la gran mayotia de los alumnos, que
quieren entrar en la Universidad. .

.a UBA denomina aspirantes a quienes se anotan para cursar el CBC, al margen de si ferminan o no
&l cicic. De todos modos, el ntimero de inscriptos se trasiada a la matricula; 1a UBA pasé de tener 174 mil
estudiantes en 1980 a contar, segln se estima, 220 mil en la actualidad. Un crecimiente dei 26 por ciento.
“Para explicar el incremento, iniclamos una investigacién exploratoria, basada en dos muestras diferen-
tes”, aclaro. Fl trabajo se apoyé por un lado, en los datos de la Encuesta Permanente de Hogares del
Indec, y por otro, &n los censos universitarios realizados por [a UBA (1982, 19986) y por el Ministerio de
Educacion (en1994).

“Cuando se abrié el CBC en 1985, se anataron 82 mil alumnos. Luego ta cantidad fue bajando. En
1987 se instala en su nivel histérico “cerca de los 50 mit aspirantes”, detalld la secretaria de Planificacion.
Hasta que en 1994-1995 se advierte un salto y los inscriptos llegan a ser 62 mil. De ahl en mas, coniinua
la onda expansiva: 64 mii, 68 mii, 74 mil, hasta los 78 mil estimados para este fin de sigio.

En busca de repuestas para i boom, los investigadores recurrieren a los datos del Indec para la
poblacién de ia Capital y el Gran Buenos Aires (donde se concentran los alumnos de ia UBA). En mayo
de 1692, el desempleo era del 5 por ciento en la ciudad y del 7,3 en el conurbano, pere en mayo del 94,
la cifra habia llegado a 9 y a 11,9 por ciento, en cada sector. Y en octubre del ‘96, la tasa ya habia trepado
hasia el 12,8 y el 21,2 por ciento, respectivamente. Para enfonces, la cantidad de aspirantes al CBC
habia saltado de los 50 mil dei 92 a los 68 mil del *97, y seguiria dando saltos. ‘

En refuerzo de la tesis a mas desempleo, mas aspirantes, se hallé que |a franja etaria que nuclea a la
mayoria de los virtuales alumnos inclufa muchos mas desocupados que el promedio. “Cuando tomamos
fa franja de 17 a 22 ahos, que es ia quintaesencia def alumno universitario, mas del 50 por ciento estaba
desocupado, Esto nos converncié de la fuerte relacion que hay entre las dificultades de encontrar trabajo
v la necesidad de ir a estudiar’, dijo Ménica Abramzon, titufar de ta Secretaria. Y Gambero, directora de
la investigacién, concluyd: “Por la edad que tienen, todo indica que son chicos que no accedieron nunca
a tener trabajo. No han sido expuisados del mercado, perque nunca estuvieron dentro. No perdieron el
trabajo, sino que no tuvieron ninguno.”

“E! conocimiento es considerade cada vez méas una variable de importancia para el desempefo
laboral, y ante |a imposibilidad de insertarse ocupacionalmente, ios jévenes buscan instancias de capa-
citacion que mejoren sus posibilidades”, explicé Abramzon. Pero aclara que, en todo ef mundo, el des-
empieo moderno afecta iambién a los graduados universitarios. “Sin embargo —dijo— en el imaginario
social, quien mas capacitado estd, més posibilidad tiene de conseguir trabajo. Uno observa esto incluso
en los clasificados de los diarios. Se ven avisos gue dicen, por ejemplo, perito mercantil con CBC apro-
bado. En el imaginario opera la posibilidad de ingresar en la Universidad para mejorar fa competitividad
en el mercado.”

Pero el fenémeno no es privativo de la UBA. En los 80, la matricuta de la educacion superior registré
aumentos en todo el pais. Asi, el sisterna universitario nacional tenia 679.403 alumnos en 1990, mientras

‘que hoy tiene 906,778, segln el propic Ministerio de Educacién. Un 25 por ciento mas.

Pagina 12,13 de julio de 1999
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Texto 1L

“En cuanto a si la educacién puede neutralizar la diferencia marcada por los distintos niveles so-
cioecondmicos, creo que hay una falacia respecto de la promesade la educacion. El problema es que ia
educacion no modifica sustancialmente el mercado de trabajo. El mercado de trabajo tiene reglas auté-
nomas. Si todo el mundo se educa mas, lo gue va a preducir es el efecto “ila”. Son colocados primeros
en la fila de buscadores de trabajo los que tienen mas educacidn, dltime los que tienen menos educa-
ci6n. Significa que si uno tiene muchos mas jovenes que se educan, puede pedir los jovenes con escuela
media para ser cadete, es lc que esta pasando. Pero no es que necesite ta escuela media para ser
cadete, sino que lo pueden pedir porque tienen una oferta mayor. En el fondo de la fila van quedando los
que tienen menor educacién. En un pais en el que ia mitad de los jévenes no termina la escuela media,
se discrimina a los que tienen un componente econdmico mas bajo. Esto quiere decir que muchas veces
lo que hace la educacién es legitimar la diferencia social."

{Adaptacion de ja entrevista a Daniel Filmus, sociGlogo especialista en educacion, realizada por la periodisia
Susana Colombo para i Suplemento Zona, diarlo Clarin, dorningo 4 de julic de 1999.)

5.2. La explicacion y la argumentacion: dos polos de un continuum

Los génerns. discursivos.se reconocen no sélo por su relacion con determinadas practicas
sociales, su cardcter oral o escrito, su formato o su “paratexto”, sino también por el predominio
que en cada uno de ellos tiene una u otra secuencia.

Por ejemplo, en géneros como la entrada de enciclopedia o en los manuales escolares, pre-
dominan las secuencias descriptivas y explicativas. En cambio, en la nota de opinién periodistica
o en el ensayo, las secuencias argumentativas son predominantes. Las demds secuencias que

aparecen en estos géneros dependen o estan dominadas por las anteriores: puede incluirse una

._narracién en el desarrollo de la explicacién de un hecho o una descripeion en una argumentaeién.

Muchos de los géneros discursivos que circulan en el medio educativo se integran en el
primer tipc,(ei expositivo-explicativo: clases, exposiciones orales, manuales de » diferentes clen-
cias. informes de experiencia, etc.)En cambio, en el ambito periodfstico, juridico.y politico hay
presencia masiva deftext os argumentativos: discursos ante el parlamento, intervenciones en de-
hates, disc discursos conmemorativos, notas editoriales, acusacién o defen ju @1,0,..ensayo.s(‘ Es
asi como suelen explicarse las propiedades de laluz o la intensidad de un sismo, mientras que
las diferentes tesis sobre la legalizacién del aborto o sobre los rumbos que ha de tomar una
politica econémica son generalmente objeto de discursos argumentativos. ) -

{ Pese a sus diferencias, tanto los géneros expositivos como los argumentativos se caracte-
rizan por desarrollar una exposicion razonada de un tema o de la solucién a un problema, o bien
por fundamentar. una_opinion. Este despliegue discursivo del razonamiento constituye el en-,
tramado comina axgbgs,tipgg.f)l’or eso, més alla de su pertenencia genérica, los discursos razona-

dos considerados individualmente pueden tender al polo expositive-explicativo o hacia el argu-
mentativo.

5.2.1. Lo expositivo-explicativo

Los discursos que pueden incluirse en el extremo del polo expositivo-explicativo se presen-
tan como la e,xp,,ob_sicié.nwNd,ehmab.ex;‘agm&mﬁe&m@ix.&l@.@ml@gi&im&dqyau.sggialmgm;e-
Ejemplo:
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“A raiz de las investigaciones metodoldgicas de fines de siglo y lo que va del presente, la
concepcidn cldsica {del pensamiento matematico) ha sido sustituida por una concepcién unitaria que
reduce todas las nociones matemaéticas, primero, a la de nmero sntero, y luego, en una segunda etapa,
a fa nocidn de conjunto

{...) Seglin esta concepcién, las estructuras matematicas se convierten, propiamente hablando, en
los Unicos cbjetos de fas matematicas.”

Bourbaki, N. Las grandes corrientes del pensamiento matemdtico, Bs. As., EUDEBA, 1962,

P

os o acontecimientos que asume la forma de un julClQ/ constatativo de “observa-
dor”. e

Ejemplo:

O bien se presentan como saber —tedrico o cuasi teérico— refefido-al A&mbito de los
hec

“Recientemente hemos obtenido pruebas experimentales con-cluyentes de que no hay muelas
cariadas sin bacterias y sin alimento para ellas. En los laboratorios esterilizados de la Universidad de
Nétre Dame vy la Universidad de Chicago, los animales sin microorganismos orales no tienen
caries. Mientras que los animales en circunstancias normales tienen un promedio de mas de
cuatro caries cada uno, las ratas esterilizadas no muestran ningln signo de caries. En la escuela
de Odontologia de Harvard hemos demostrado el otro aspecto de la cuestidn: que también deben hallar-
se presentes restos de alimentos. Las ratas que tienen muchas bacterias en sus bocas, pero son ali-
mentadas por tubos directamente unidos al estémago, no hacen caries.

En un par de ratas unidas quirGrgicamente de modo que tengan una circulacién sanguinea comdn, la
rata alimentada por boca desarrolla caries, mieniras las alimentada per tubo no.”

Reider, F., “Las carles” citado por Copi, 1. Introduccidn & la ldgica, Bs.As. EUDEBA, 1876.

Aunque algunos de estos textos puedan estar escritos en primera persona del singular,
todos tienden a borrar las huellas del sujeto enunciador (las marcas valorativas, afectivas o

apreciativas) e instaurar una distancia que genere el efecto de vidad. Ejemplo:

o

‘obje

“La posesion del lenguaje se entiende primero, como la simple existencia efectiva de “imagenes
verhales", eso es, de vesfigios que los vocablos escuchados u oidos han dejado (...} Es necesano que
se dé, como los psicdlogos dicen, un concepto fingtiistico §prachbegnff} o un conceptd verbal {Wor:be
griif), una “experiencia interna central, especificamente vérbal, gracias a la cual, el sonido oido,

'{“;‘:‘r nunc1ado, leide o escrito, se conwprta en un hacho de lenguaje”.

S

:{é‘ »~‘Merleau -Ponty, M. Fenomenologia de la percepcidn, Barceiona, Planeta, 1985,

7. El texto de Merleau-Ponty permite observar como ¢l enunciador toma distancia de su

enunciado a la vez que autoriza su discurso mediante el empleo de Jenguaje técnico, remision a
las fuentes v uso de citas textuales gue avalan sus consideraciones y son indices.de su rigor

Otros textos emplean la primera persona del plural para generar efectos similares. Se
trata de un uso del “nosotros” que ubica al enunciador. como. miembro. demuna comunidad cienti-

fica que.lo respalda. :
En sintesis, se trata de discursos que se proponen informar y en los que la dimensidn

cognitiva es central.
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s

En los discursos argumentatwos el enunmador toma postura ante hechos o temas y se .
propone persuadir a su destinatario. Por ello, este tipo de discursos exhiben con maés claridad la

subjetividad del enunciador y el caracter valorativo del lenguaje. )

Para caracterizar este otro polo discursivo, podemos comparar el desarrollo expositivo-
explicative de cualquier manual de Instruccién Civica sobre el funcionamiento del los medios
rmasivos en la democracia, con el siguiente fragmento del lingiiista norteamericanc contempora-
nec, Noam Chomgky, Profesor de Lingtiistica en el MIT Massachusetts Institute of Technology y
autor de Sobre Poder e Ideologia, Ylusiones Necesarias y Cémo fabricar el consenso.

Fjemplo:

“; En cudl de los diversos sentidos gque asignamos a la democracia queremos que esta sea una
sociedad democratica? Permitarme contraponer dos concepciones de democracia. En una el publico
puade participar de una manera significativa en e/ manejo de sus propios asuntos, y los medios de
informacién son abiertos y libres. 8i uno busca la palabra “democcracia” en el diccionario obtendra mas o
menos esa definicion.

Una concepeién alternativa de “democracia” es que el pdblico debe ser excluido dei mansjo de sus
propios asuntos y los medios de informacién deben ser rigida y estrictamente controlados. Esta podria
sonar COme una concepcion extravagante de democracia, pero sin‘embargo es la que prevalece, no sdlo
en los hechos sino también en la teoria. Hay una larga historia de este punto de vista qlie comienza en
las primeras revolucionas democraticas de ta Inglaterra del siglo XVH. Veamos ahora como y por gué el
problema de los medios y de la desinformacion caben en ese contexto. \

La primera operacién de propaganda en un gobiemo moderno sucedié durante la administracion de
Woodrow Wilson. Wilson fue elegido presidente de Estados Unidos en 1916 con una plataforma cuyo
lema era “Paz sin victoria”, Era un lema acertado en medio de ia Primera Guerra Mundial. La poblacién
norteamericana era extremadamenis pacifista y no veia razén alguna para intervenir en ef conflicto euro-
peo. Pero la administracion Wilsen se habia comprometido a actuar y debia hacer algo al respecto.

Estabiecié¢ entonces una comisidn de propaganda del gobierno, lamada comision Creel, que en
menos de seis meses consiguit convertir a una poblacién pacifista en una histérica y belicosa masa que
ansiaba destruir Alemania, despedazar a los alemanes miembro por miembro, marchar a la guerra y
salvar el mundo. Fue un logro mayiisculo, y condujo a otros logros.

En esa misma época y después de la gusrra, las mismas técnicas fueron empieadas para estimular
el Miedo a los Rojos. Comao se sabe, con ellas se alcanzé un enorme éxito en la destruccion de sindicatos
y en fa eliminacién de pefigrosos problemas como la libertad de prensa y la tibertad de pensamiento
politico. Esta cruzada contd con un fuerte apoyo de los medios de comunicacion y de las grandes empre-
sas, que organizaron y empujaron ef trabajo.

Lenguaje persuasivo

Entre los que participaren con entusiasmo habia algunos intelectuales progresistas, E;ente del circulo
de (el filésofo y educador) John Dewey, quienes sentian gran orgullo en mostrar —como se pueds ver
por sus escritos de esa época— que “los mas inteligentes miembros de ia comunidad” —como se lla-
maban a sf mismos— hacfan desviar hacia la guerra a una peblacién que no fa deseaba, aterrorizandola
¢ inflamandoia de un fanatismo patriotero.

Los medios que se emplearon fueron de los mas imaginativos. Hubo, por efemplo, una caudalosa
fabricacion de atrocidades cometidas: nifiitos belgas con jos brazos arrancados y adolescentes alsacia-
nas a las que reventaban la cabeza contra |a pared y toda suerte de cosas horribles que atn se pusden
leer en los libros de historia. Fueron inventadas por ef Ministerio de Propaganda briténico, cuyo com-
promisc centrai en aquel tiempo —tal como los escribieron en las actas de sus deliberacicones secretas—
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era controiar el pensamiento de todo el mundo. Pero lo que mds interesaba era contfrolar e pensamiento
de los miembros mas inteligentes de la comunidad de los Estados Unidos, quienes podrian difundir la
propaganda que el ministerio habia tramado y convertir un pais pacifista en un histérico guerrero,

La propaganda es a la democracia lo que la cachiporra o 1a picana eléctrica a los gobiernos totalita-
rios. Estados Unidos fue el pionere en la industria de las relaciones pablicas. El objetivo de esa industria
es controlar la mente de las masas. Estados Unidos aprendié mucho de ia Comisién Creel y del rédito
obtenido con el Miedo a los Rojos.

Es una vasia industria. Gasta actualmente unos mil millones de ddlares al afo. El mensaje esencial
es que debemos trabajar todos juntos y en armonia en pro dal ideal norteamericano. ¢ Quién podria esiar
sontra ese? ;Quién podria estar contra un slogan como “Apeye a nuestros soldados™ Todas son frases
vacuas. De hecho, si le preguntan a usted: ¢ Apoya la gente de lowa?, responderia que si, por supuesto,
sin saber muy bien lo que eso significa. Lo que todo eso significa es: Apoye nuestra politicas. Pero usted
ne quiere que la gente se dé cuenta de eso. Aqul esta la sutileza de la buena propaganda. Se trata de
crear un siogan al gue nadie pueda oponerse y al que todes apoyan porque nadie sabe lo que significa,
porque la atencién esta desviada de aquello que si significa algo: ;Apoya usted nuestra politica?”

Para convencer-.al destinatario de su juicio sobre la funcién de los medios masivos en las
democracias actuales, el argumentador despliega diferentes estrategias. En primer lugar, el tex-
to se abre con una pregunta que, como tal, involucra al lector al invitarlo a pensar sobre la
democracia que “gueremos”:

“: En cuatl de los diverses sentidos que asignamos a la democracia queremos que esta sea una
sociedad democratica?”

La formulacién de esta pregunta difiere de las que dominan en el discurso ex ositivo-

explicativo. Estas tltimas suelen ser mas neutras.y estan orientadas a aclarar alguna cuestion
que el lector desconoce: '

“; Qué es la fenomenologia? {...) La fenomenologfa es el estudio de las esencias, y segun ella, todos
los problemas se resuelven en el estudio de las esencias:...”

Merlaau-Ponty, M. Fenomenologia de la percepcién, Barcelona, Planeta, 1985.

En cambio, en el texto argumentativo anterior la pregunta del enunciador compromete al
lector, Usa la primera persona del plural para incluir al destinatario (";qué sentido le asignamos

a la democracia que queremos / * usted y yo...?) y asi presentar sus inquietudes como “comparti-

Luego, el texto pasa a definir un concepto. Pero tampoco se hace del mismo modo que en el
ejemplo de Merleau-Ponty ya que se observa un uso argumentativo de la definicion: la
seleccién de algunos rasgos del significado del término democracia (la toma de decisiones y la
libertad de prensa) permite presentar un “nuevo concepto” que enmarcard los fenémenos a los
que va a referirse luego. Este nuevo concepto se construye en ¢l desarrollo discursivo por confronta-
¢ién con la definicién del diccionario, con la cual dialoga polémicamente:

Pesmitanme contraponer dos conéepoiones de democracia. En una el pdbtico puede participar de
una manera significativa en el manejo de sus propios asuntos, y los medios de informacién son abiertos
y libres. Si uno busca la palabra "democracia” en el diccicnario obtendré mas o menos esa definicion.
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Una concepcion alternativa de “democracia” es que el ptiblico debe ser excluido del manejo de sus
propios asuntos v los medios de informacién deben ser rigida y estrictamente controlados, Esta podria
sonar como una concepcion extravagante de democracia, pero sin embargo es la que prevalece, no
s6lo en los hechos sino también en la teoria. Hay una larga historia de este punto de vista que comienza
en las primeras revoluciones democraticas de la Inglaterra del siglo XVl

A partir del tercer parrafo del texto, se despliega un segmento narrativo que tiene una
clara orientacidn argumentativa. Aporta razones gue fundamentan la analogia evaluativa que se
presenta en las conclusiones del parrafo siete; “La propaganda es a la democracia lo que la cachi-
porra.o la picana eléctrica a los gobiernos totalitarios”, '

Es interesante también remarcar el uso de citas y la inclusién de otras voces en este texto
argumentativo. Habfamos seflalado anteriormente que el uso de las citas en la exposicién de un
tema tenia por finalidad ampliar o aclarar la informacién sobre una determinada cuestién o
respaldar el saber que se trasmite a través de una autoridad cientificamente legitimada. Por eso,
el discurso expositivo-explicativo recurre predominantemente a la cita textual en discurso direc-
to y cuando usa formas de discurso indirecto, remite de manera clara a las fuentes. En cambio, en
el texto de Chomsky, 1a palabra de los otros se presenta en forma fragmentada, acompaifiada de

comentarios del enunciador:

Entre los que participaron con entusiasmo habia algunos intelectuales progresistas, gente del circu-
to de (el filésofo y educador) John Dewey, quienes sentian gran orguilo en mostrar —como se puede
ver por sus escritos de esa época— que “los mas inteligentes miembros de la comunidad™—como se
Ilamaban a si mismos— hacian desviar hacia la guerra a una poblacién que no la deseaba, aterrorizan-
dola e inflamandola de un fanatismo patriotero.

También incluye la palabra del otro mediante &l uso de_formas hibridas, sin marcas de
delimitacidn entre las voces o en discurso indirecto. Ambas estrategias suponen una interpreta-
cidn. del discurso del otro, una versidn del mismo. Al hacerse cargo del discurso citado, al inte-
grarlo al suyo, el argumentador pone de manifiesto su posicidn ideoldgica o afectiva:

nifiitos belgas con los brazos arrancados y adolescentes alsacianas a las que reventaban la cabeza
contra la pared y toda suerte de cosas horribles que adn se pueden leer en los libros de historia.
Fueron inventadas por el Ministerio de Propaganda britanico, cuyo compromiso central en aque! tiempo
-tal como lo escribieron en las actas de sus deliberaciones secretas—— era controlar el pensamien-
to de todo el mundo. !

La inclusidn de otras voces diferentes de la del enunciador varia, como vemos, segun el tipo
de secuencia en la que se presente. En la secuencia expositivo-explicativa predomina el discurso
directo entrecomillado que mantiene intactas las palabras del otro. El discurso argumentativo
usa las palabras del otro apropidndose de ellas para sus fines argumentatives o refutativos.
Predomina en este tipo de secuencias el discurso indirecto, la contaminacion de voces y el discur-
s0 indirecto libre.

El parrafo final del texto de Chomsky vuelve a interpelar al destinatario, ahora de manera
mas directa, en segunda persona, para comprometerlo en un diélogo no racional con “el poder”
que pone en evidencia las sutilezas del funcionamiento de los medios masivos en las democra-
cias, funcionamiento que antes ha mostrado a partir del anélisis histdrico:

i
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Es una vasta industria. Giasta actualmente unos mil miliones de délares al afo. Ef mensaje esencial

es gue debemos trabajar todos juntos y en armonia en pro del ideal norteamericano. ¢ Quién podria estar
contra eso? ¢ Quién podria estar contra un slogan como “Apoye a nuestros soldados™? Todas son frases
vacuas. De hecho, st le preguntan a usted: ;jApoya la gente de lowa?,
sin saber muy bien lo que eso significa. Lo que todo eso significa es: Apoye nuestra politica. Pero usted
no quiere que la gente se dé cuenta de eso. Aqui estd la sutileza de la buena propaganda. Se trata de
crear un slogan al que nadie pueda oponerse y ai que todos apoyan porque nadie sabe lo que significa,
porque la atencién esta desviada de aquetio que s significa algo: ¢Apoya usted nuestra politica?

responderia gue si, por supuesto,

Esta clausura del texto es una puesta en escena, una teatralizacion de la recepeién, en la{

que aparecen representadas las diferentes voces con el fin de subrayar el control social que ejer-
cen los medios.

6‘2}1‘05 dos polos { NG

El siguiente cuadro esquematiza las caracteristicas de los polos expositivo-explicativo y

Los (:hscursos que, como el de Chomsky, ge ubman en el__polo argumentatw/sen—dgscursos

P
S

v Fuale
&
L

o
r\q\“

argumentativo:

" POLO EXPOSITIVO EXPLICATIVO

POLO ARGUMENTATIVO

Se presenta como un saber construido
en otro lado, legitimado ya socialmente
o como un saber tedrico.

Tiende a borrar las huellas del sujeto
y a instaurar una distancia gque genere

el objeto de objetividad.

Las fronteras entre discurso citante y
citado son nitidas.

Se propone informar.

La dimensién cognitiva es central

Se presenta como la construccidn de
nuevos conceptos a partir del propm
desarrollo discursivo.

El sujeto se manifiesta y confronta su

opinién con la de los otros.

Aparecen distintas formas de
contaminacién de voces.

Se propone persuadir.

A la dimensidn cognitiva se agrega
la emocional

segundo a un articulo ensayistico. El primero se ubica en el polo expositivo-explicativo y el segundo

1. Lea los siguientes fragmentos. El primero corresponde a un texto de divulgacién, el

en el argumentativo.

L

-
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Fragmento 1:

En la mayor parte de religiones y cosmogonias se supone que, en el principio de los tiempos, la
humanidad vivia en un estado de felicidad completa. El poeta griego Hesiodo, del siglo Viil a. C,, reco-
giendo la tradicion mitologica explica que, con anterioridad a la era actual, hubo otras cuatro pro-
gresivamente mas perfecta, la més antigua de las cuales fue la damada Fdad de Oro, En aquella etapa,
los “hombres vivian como dioses, sin penas en el corazén, alejados y fiberados del trabajo y dal dolor.

La miseria no los amenazaba y con brazos y piernas que no desfaliecian nunca, vivian en una alegre
fiesta mas alla del alcance de todo mal. Morfan como vencidos por el suefio, y la tierra fructifera les
ofrecia abundante alimento sin limites. Vivian cémodamente y en paz en sus tierras, eran ricos en gana-
do y amados por los benditos dioses”. Pero un dia Pandora abrié la tapa de su caja repleta de males y
éstos inundaron la Tierra. De la Edad de Oro se pasé a la de Plata y, sucesivamente, a la de Cobre, ala {
de los Héroes y, finalmente, a la de Hierro.

El posia latino Virgitio, en las Gedrgicas, volvié a cantar el pasado feliz en el que

“Ninguna valla separaba los campos, ni marcas ni linderos dividfan los acres de litigiosos terrenos,
sino que todo era cormnin.” 7

Y Plutarco, el historiador y bidgrafo griego, también traté det pretérito mitico y feliz de la humanidad.

Estos arquetipos miticos o religiosos estan inscritos en todas las culturas y resurgen con especial
vitalidad cuando los hombres se encuentran en tiempos dificiles y criticos. Perola proyeccién del mito no
se produce ya hacia el pasado remoto, sino hacia et futuro o hacia la lejan(a espacial, imaginando que en
algtn lugar del mundo, en algin momento del porvenir o mas alld de la muerte debe de existir la posibili-
dad de vivir felizmente. ;

Las Utopias, Biblicteca Saivat de Grandes Temas, 1994

Fragmento 2:

La Ciudad Qceidental ya muestra sin pudor las llagas puruientas de esa gescomposicidn, el debilita-
miento sidoso de sus defensas que pudre desde adentro ei orgullo histdrico de las utopias urbanisticas,
y fe devuelve una imagen atroz en los fragmentos del espejo roto que desgarra la carne de los nuevos
otritos que se ha inventado: ahora se puede ser iraqui en Nueva York, turco en Berlin, sudaca en
Madrid, europeo del este en cualquier parte, argentino en Buenos Aires. Perc ya no se puade sofiar con
la Gran Diferencia. En una época que ha olvidado el sentido de la tragedia, la cultura sélo puede ser
tarsa. En una época que ha olvidado e sentido de la utopia, ia ciudad sélo puede ser basurero, “tierra
baldia de hombres huecos”, para parafrasear a aquel licido reaccionario que fue T. S. Eliot, Desde los
multiplicados pero homogéneos megafonos massmediaticos del poder se nos informa, claro esta, que
las utopias han fallecido, como es l6gico, junto con la Historia. Se terminaron los grandes relatos, y es fa
hora de jos chistes de velorio: 1a transformacion de la alegoria politico-poética de la Alphaville de Go-~
dard en 'a estetizante hediondez urbana de Blade Runner de Ridiey Scott o de Fuga de New York de
Carpenter, puede dar una imagen siniestra, pero no tragica: la cuota de humor —en todos los sentidos
de! término— que puede encontrarse alli, es el testimenio de que la encarnacion de a distopia en la
cotidianidad sélo es tolerable ai costo de una ironfa congelada y permanente que por lo tanto ha perdido
su caracter critico para retraerse a la mueca descontrolada (e incorregibie) del “hombre que rie” de Victor
Hugo. Sarmiento, Echeverria o Alberdi pretendian que la Razdn podia hacerse empezar tode nueva-
mente desde cero, y su utopfa consistia en desplazar el Desierto cubriéndolo con ja Ciudad. Nunca
dejaron de percibir, como hombres lucidos que eran, que la empresa no podia estar exenta de contradic-
ciones, de desgarramientos, de “conflictos y armonia” que tal vez debieran coexistir sin sintesis posible.
Pero, en el fondo, creyeron en que las ideas podrian derrotar al malentendido. Lo reprimido, sin embar-
go, se cobra la venganza en su retorno, y ~-para parafrasear nuevamente un titulo de Roberio Arlt— el
desierto, tarde o temprano, entra a la ciudad. '

Griner, E. “La travesia de la alteridad”, en AAVV., Utopias, Corregidor, 1994.

1.a) Teniendo en cuenta la caracterizacion de los polos expositivo explicativo y argumenta-
tivo, compare en ambos textos:




id . Gapituloe 5. La identificacion de secuencias textuales 47

o — la presencia/ausencia del sujeto enunciador
- . —  los moedos de inclusion de la palabra de los otros
; —  lafinalidad

Lo 2. Algunos textos explicativos se acercan al pole argumentativo y algunos textos argumen-
: tatives se presentan como desarrollos demostrativoes, rigurosos y objetivos.
Sefiale en el siguiente texto argumeniativo los elementos que lo aproximan a los discursos
expositivo-explicativos:

Hay, pues, e nuestra alma cince facultades principai»s: la atencién, la comparacion, el juicio, la L_.
reflexion v el raciocinio, a las cuales podemos afiadir la memoria, de que se hablé anteriormente. Hemos :
reconocide estas facultades observandonos a nosotros mismos; esto es, observando cémo nuestra alma
obra sobre las sensaciones producidas por elfa por los objetos anteriores.

La chservacion de estas facultades nos hace conocer que no pertenecen a nuestro cuerpo. Este no
hace mas que recibir por fos sentidos las impresiones de los objetos exteriores, cuya impresiones se
retinen después en una sustancia, una e indivisible, a que lamamos alma.

Esta es una e indivisible, porque si no lo fuera, las sensaciones que recibe se repartirian entre sus
partes; por ejemplo, las sensaciones de la vista corresponderian a una parte, las sensaciones del oido a
otra, y asi lc demas. Por consiguiente no habria ninguna parte gue pudiese comparar todas las sensa-
ciones: luego el aima es una e indivisible; luego es distinia del cuerpo.

Y si suponemos gue cada parte del aima recibe las mismas sensaciones, recibird o alma fantas
sensaciones cuantas parte tiene; es decir, que si las partes son ciento, siempre que miramos a un objeto
. recibimos cien sensaciones; pero esto es contra la expetiencia: luego el alma ne puede componerse de
paries; luego es una e indivisible,

e ahi s infiere que el alma es distinta del cuerpo:

1. porque ef cuerpo se compone de partes, y ¢l alma no;

2. el cuerpo de por si no percibe, compara ni reflexiona, pues hay algunos en quienes no se descu-
bren estas facullades; )

3, el cuerpo 1o se convierte en nuevas sustancias por la transpiracion, el alimento, 1as enfermedades,
la edad y puede ser privado de algunos de sus miembros sin que el alma padezca mudanza alguna:
luego el alma es distinta del cuerpo.

Por la reflexion y observacién de nosotros mismos hemos llegado a conocer la existencia, simplicidad
& inmortalidad del aima. Digamos pues, que solo por los sentidos conocemos las cosas materiales, por ia
reflexion podemos conccer las espirituales. Hemos tratado ya del alma; tratemos ahora de Dios.

Jovellaneos, G. M. Curso de humanidades castellanas, Madrid, 1845

2. El siguiente texto explicativo se va orientando argumentativamente. Analice el despla-
zamiento de un polo al otro:

Los griegos

El aporte de las Ultimas investigaciones unido a los nuevos puntos de vista del criterio histérico
permiten hoy intentar una explicacién del milagro de la cultura helénica.

£i se iniciaria, por cierto, como un resultade de varios factores concurrentes. El medio fisico, desde
Juego. Una tierra de cielo lumineso, ni estéril ni ubérrima, o sea, como ya lo advirtio Herodoto, con la
virtud de exigir el esfuerzoy la disciplina dei trabajo humano y premiarlo dignamente, agregado ello a dos
circunstancias coadyuvantes: la de estar emplazada en el trivio en que no sélo subyacen los residuos de
las civilizaciones minoicas y micénicas sino en el que se cruzan las influencias de las magnas civilizacio-
nes de Oriente y Egipto: y la de ser una peninsula profundamente intervenida por ei mar y rodeada porun
semillero de islas, lo cual, al propender al cumplimiento de la mas profunda hazafha humana hasta enton-
ces —la navegacién maritima— otorga en gaje la fecunda vinculacion con las gentes y culturas mas
diversas.
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Los otros factores se refieren a que ia llegada de las tribus helénicas a fa Peninsula, el Archipiélago
y la vecina costa asiatica coincide, por un lado, con la expansion de la técnica del hierro, que al poner al
alcance de cualquiera armas y utensilios de metal barato no s6lo ampliia el poder del trabajo sinc que
conspira democraticamente contra el poder de las minorias nobles armadas de bronce; por otro lado,
aguella invasién coincide con la difusién del maravilioso alfabeto fenicic v el papiro, que al volver la
escritura y fa lectura democraticamente accesibles a cualquiera, termina con la anguilosante dictadura
intetectual de los colegios sacerdotales y de los escribanos aulicos.

Et factor Ultimo no es menos ponderable: consiste en el contacto con las més altas civilizaciones, y en -
las condiciones enunciadas, de tribus auténticamente barbaras y con impulso ascendente. Hay un mo-
mento de las civilizaciones, en que el proceso creador se detiene: la clase poseyente y dirigente, teme- o
rosa de perder sus excesives privilegios, solo aspira a su conservacion, vale decir, a ia perduracion
intangible del crden tradicional. En postura epimeteica, su alma se ditige hacia atras a fa imitacién del
pasado—, hasta el punio de gue los muertos gobiernan ya a los vivos. Entonces suele ocurrir que los
bérbaros de afuera -~invasion horizontal— o los de adentro ~—invasion vertical— aparecen y derrumban
lo gue ya estaba muerto intrinsecamente, y sobre sus fertilizantes ruinas una vida nueva puede ascender
o asciende. Barbaros de esa clase, sin compromiso momificante con el pasado, son los que invaden toda
Grecia y Jonia después de los protagenistas de fas civilizaciones minoica y miceniana.

Ahora bien, organicamente relacionados con estos privilegiados origenes estén todos los aspectos .
de la cultura helénica que la sindican como cosa aparte v singular entre las otras: una actividad tan .
intensa conto varia, una profunda percepcion de la belieza y el equilibrio de o que vive; su capacidad de
llegar a ia alegria a través del dolor; su intrepidez ante fo nuevo, gue la llevan a oponer la juventud de las
tres gracias —el arte, ia filosofia y 1a clencia— a la vejez de las religiones; su creacién de ia democracia
o0 gobierno sin amos, hazafhas todas que reconocen un comUn origen: la genial aptitud griega para la
fibertad.

Franco, Luis. Psqueﬁo Diccionario de la Decclermencia, Americales, Bs. As., 1958,

[y




' Capitulo 6

| . La Argumentacidn

. La argumentacmn a grandes rasgos, ha sido definida como la accién del lenguaje a través -

. . m ual se busca persuadir al destinatario. Perc la argumentacién es una de las construecionss
| discursivas.mds complejas, que ha dado pie a diversas definiciones y diversos enfoques teéncos\ ,
; | desde los cuales ha sido estudiada. En este capitulo proponemos una reflexién sobre aquellos
s aspectos de la argumentacién especialmente relevantes para el desarrollo de habilidades de lec-
' tura y escritura académicas. Se analizardn las caracteristicas de la secuencia argumentativa, su

dimension enunciativa, los géneros en que suele plasmarse; se deseribiran los planes textuales

propios de la argumentacién, tal como fueron estudiados por la retérica cldsica, los recursos
utilizados con més frecuencia para plasmar argumentos y los modos de construccién de los razo-
namientos argumentativos.

6.1, La secuencia argumentativa

La secuencia argumentativa ha sido descripta de diferentes modos por autores diversos.
Nos detendremos en los componentes que —en general, se coincide— son c,ﬂnstltutw bésicos de
la misma:

s—.;.xmu.,-m\

Secuencia Argumentativa
Componente 1. « - af Hipétesis (o tesis) sostenida
: b n argumentos (que sosticnen la hipétesis)
Componente 2: o e Y Contraargumentbs

(dimensién polémica) _
b Refutacién de los contraargumentos

oo

La secuencia asi descripta presenta una estructura jerdrquica en la que la hipétesis soste-
nida.es el eje en torno al cual se despliegan los argumentos, cada uno de los cuales mantiene una
relacidn ldgica (del tipo de las relaciones de causa-efecto) y de dependencia con ella.

Pautas a tener en cuenta para identificar la hipdtesis sostenida por un texto

Recordemos que la hipétesis sostenida puede estar o no explicitada en el texto. Muchas
veces es el lector quien debe formularla en forma explicita a partir de 1o que el autor dice en
distintas partes del texto o a partir de lo que no dice pero sugiere.

Al formular la hipdtesis es necesario tener presente que esta debe ser asertivay que de ella
debe poder predicarse que es verdadera o falsa, -

Por 1iltimo, hay que tener en cuenta que la hipétesis sostenida por un texto puede ser
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realiza una sola asercién sobre un aspecto), o compleja (cuando realiza mas de

simple (cuan

m&amiserci@msgbrmmgsobrmaxios).

1. Lea los elementos paratextuales del articulo de Pierre Bourdieu, “Mas ganancias, menos
cultura”, y explicite cudl es el género al que pertenece el texto, cual es €l tema que cree va a ser
tratado en el articulo y cuél cree es ]a postura sostenida por el autor.

2. Identifique la hipétesis sostenida por el autor en el texto y los argumentos que la

sostienen.
3. Identifique la dimensién polémica de este texto. ;Con quién discute, qué sostiene su/ sus

adversario/-s y ¢cémo es refutado por el autor?
4. Observe la presencia de conectores en el texto y analice su valor argumental.

Mds ganancias, menos cultura

La busqueda del médximo beneticio inmediato pone en peligro ia produccidn de las obras mds
nobles de la humanidad. Es la supremacia de un poder comercial que impone sus intereses en

contra del arte universal.

Pierre Bourdieu.
' Socidlogo, profesor del Colegio de Franciqzj

QJES posible todavia, y serd posible por mucho tiempo hablar de mmgmsﬁcmmr,aieﬁ,lypdeﬂc,“unu;a?
A los que hacen el nuevo mundo. de la_cornunicacion y que son hechos por &l, les gusta referirse al
problema de ta velocidad, los flujos de_informagion vy las @g&gﬁm que se vuelven cada vez mas
rapidos, y sin duda tienen razén en parte cuando piensan en lg.€if n.de Ja informacién y la rotacion
e los productos, Dicho esto, la tégica de la velogidad y fa déld cra.que se retinen en la bisqueda de la
Timaxima ganancia en.elcoro plazol(con el ratingren el caso de la television, el-éxito de venta en el del

f’!ibro —y muy evidentemente, el diaflo—, e} nlimero de*entradas vendidas en el de la pealicuEé) e pare-

i:ﬁ:l

1L
mmimmmmmmm.mmg;i;.
Como prueba, podria limitarme a mencionar lo ocurrido con el gine ifaliana, que fue uno de los mejo-

" res del mundo y que solo sobrevivia a través de un pequefo pufiado de cineastas, 0 con el cine aleman,,

1 o con el cine de Ejgxquwqfr;mtg; O la crisis que sufrio en partes el cine de autor, por falta de cirguitos de
difysion. Sin hablar det Fensurd tjue pueden imponer los distribuidores a determinados filmes ~e! mas
conocido es el de Pierre Carles—. O también el destino de alguna cadena radio cultural, hoy en liquida-
cién en nombre de la modernidad, el ratingy las connivencias mediaticas.

v

i Arte o mercancia?

Pero no se puede comprender realmente lo que significa la reduccion de la cultura al estado de
producto comercial si no se recuerda cémo se constituyeron los universos de produccion de las obras
que,,o,onsiﬂatamQs._cgmg_uni»:ers.aie&.enﬂel,campg,udaia.smartens.,pi.éai_igas,,,.1_a_.|iiﬁratura o el gine. Todas las
-~obras que se exponen en 10 MUseos, todos tas peliculas que se conservan en las cinematecas, son

producto de-unly gialﬁsmquews,amc;oﬁaaﬁwargn.;p,ogcm\pggg,;;ggg@;ggjgggggwsg de las leyes del
mifdo drdinario’y) en particutar, de la lgica de la gapancia. R

Paraque o entiendan mejor, he aqul un.gjemplo! e! pintor delf_@ggj{trocep}b —se sabe por 1a lectura
de los contratos— debia luchar contra quienes {6 encargaban obras para que éstas dejaran de ser
tratadas como un simple producto, valuado segtin la superficie pintada y al precio de los colores emplea-

-l dos; debié luchar para obtener el derecho a la firma, es decir el derecho a ser tratado como autor, y

cen incompatibles con la idea de cultura, Cuando, como decia Ernst Gombrich, se destruyen 1as “condi- —1~

también por eso que, desde fecha bastante reciente, se i n derechos.de autor (Beethoven todavia
fuchaba por este derecho); debid luchar por la rareza, 1a U icidad,Ja calidad; debié luchar, con la colabo-

Rl
it

;:::};
s
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racion de los criticos, los bisgrafos, los pro-

fesores de historia del arte, etcétera, para | | | ANBaKSIAD t
imponerse como artista, comofcreador”} Mas gananCIas men OS cuitura

Pt Zabod Bt BB  T E Achod W

Es todo estolo que estd amenazado hoy 1 Lo e et ot boriici unedians pote an gligna ko prodieceion de lat ohras mdt nedies it 1o
a través dela reduccién de la obraaun Dro- | wmasidad A‘;iwmprwmwwn;w;umrmhmr«mmmmmfmmwmﬁwﬂmmmma!

e s v o 2 s
ool oty

,,dugtpwywu,aa&mgtqamia. lL.as luchas actuales
de los cineastas por ¢l final c@ontra la

08 I pretensién del productof dé tener el dere-
er = cho final sobre ia cbra, son el equivalente
exacto de las luchas del pintor del Quattro-
la cento, Los pintores necesitaron casi cinco ST
sigios para conseguir el derecho de elegir ﬁ;mﬁm%*ﬁ-
los colores empleados, ia manera de em- | ZiEsiasie
s . . e e
plearios y finalmente &l derecho a elegir el RTINS
. s g 30 o
tema, especialmente al hacerlo desaparecer S
con el arte abstracto, para gran escéndalo PR S gt

i
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del burgués gue encargaba ia obra. Del mis-
mo modo, para-igner un gine de autor 88

i

3
vfia
i
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reqiere un e £ e o
M Wb A 4 Seoeoipd o Kby

y cinématecas e

frecuentadas por los estudiantes)cineclubes/ | . v gavmns

animados por profesores de filosd A : st
iéje Jormados en la frecuentacion de dichas EEATEOI N BN e i
salas; criticos sagaces que escribanenlos | | ERERESY e
- Cahiers du cinénié,_ cineastas_gue_hayan B T o L
prendido.swroficio viendo peligutesde las || et BREEENY
cuales pudieran hablaren es§9<§@ ahiars; en Erm e e
pocas palabras, todo una:gedlo socigl en T
cual determinado cine tiene valor, es reco- Erask T e

nogido.

“to cuando ellos mismos son difusores: resultado de una larga evelucion, hoy han entrado enun proceso
de “involucion”. En ellos se produce un retroceso: de la obra al producto, del autor al ingeniero o al
técnico que utiliza recursos técnicos, los famosos efectos especiales, y estrellas, ambos sumamente
costosos, para manipular o satisfacer lag;:qis_;,g@ Pprimatias.del espectador {a menudo anticipadas
gracias a las investigaciones de ofros té¢ 05 especialistas en q:arketn?ig)

Beintroducir el reino de fo “comercial_ en universos gu

e han constitui d"é_hs;oﬁqqg»pch,lgamra,e"i,\es

No creo que alguien pueda querer esto realmente, Recuerdo la célebre férmula platénica: “Nadie es
malvado voluntariamente’. Si es clert_q_gue las fuerzas de la tecnologia aliadas con las fuerzas.de ia
economia, la Iey‘d N la corjlpetencsa pohen en peligro la cultura/ s qué hacer para contrarrestar
ese movimiento e puede hacer para favorecer las oportumdades de aquellos que sélo pueden
existir en el largd plazo, agquellos gue, como los pintores impresionistas de antafo, trabajan para un
mercaddpostuma;

- Buscar la maxima ganancia inmediata no es necesariamente obedecer a la logica del interés bien.
entendldo cuando se frata de libros, peliculas o pinturas: identificar ia biisqueda de la maxima ganancia |
conla busqueda del maximo plblico es exponerse a perder el pblico actual sin conquistar otro, a perder
el plblico relativamente restringido de gente que lee mucho, frecuenta mucho los museos, los teatros y

los cines, sin ganar a cambio nuevos lectores o espectadores ocasionales.

Ana inversioi: rentable ..... >

Si se sabe que, al menos en todos los paises desarrollados, la duracién de la escolarizacion sigue
creciendo, asi como el nivel de instruccién medio;-corno krecen también todas las pragticas e: h
mente relacionadas con el nivel de instruccion {frecuentacion de los museos y los teatros, lectura, etcé-
tera), se puede pensar que una politica de inversion economica en los productores y. fos_productos..
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- lamados “de calidad", al menos en &f corto plazo, podria serfentabie; inciuso econémicamente (siempre

' que se cuente con los_servigios de un sistema ¢ sducativo ef
De este modo, laeleccién no es entre la “mundializacién’ —es decir la symision a las _feyes del
comercio v, por lo tanto, &l feino de lo “comercial’, que siempre es o contrario de o que se entiende
universalmente por cultura— y la defensa de las culturas nacionales o de tat o cual forma de nacionafis-
mo o localismo cultural. .
Los productos kitsch.de la “mundializacién” comercial,{el jean o la Coca-Cola, ia soap opera o el filme
‘ comercial espectacular y con efectos especiales, o incluso la “world fiction" cuyos autores pueden ser
~ italianos o ingfesesj se oponen en todos los sentidos a los productos de la internacional literaria, artistica
| {y cinematogréfica, cuyo centro esta en todas partes y en ninguna, aun cuando haya estado durante
. mucho tiempo y quizé todavia esté en Patis, sede de una tradicién nacional de internacionalismo artisti-
i co, al mismo tiempo que en Londres y Nueva York. Asi como Joyce, Faulkner, Kafka, Beckett y Gom-
browicz, productos puros de Irlanda, Estados Unidos, Checoslovaquia y Polonia fueron hechos en Paris,
igual nimero de cineastas contemporaneos como Kaurismaki, Manuel de Oliveira, Satyaiit Ray, Kieslo-
wski, Woody Allen, Kiarostami y tantos otros no axistirian como existen sin esta internacional literaria,
artistica y cinem atografica cuya sede social estd ubicada.en Paris. Sin duda porque es alli donde, por .
razones estrictamente histéricas, se conslituyé hace mucho y ha fogrado sobrevivir el microcesmos de
productores, criticos y receptores sggaces necesario para su supervivencia.
1 Repito, hacen falta muchos siglos para producir prof ores que proguzoan. pare-me
mos) Es plantear mal los problemas oponer, como a menudao se hace,.un *ndaliZacior
| tistrio que supuestamente estan def lado del poder econdmico.y comercialy

hiérdel progi'..e—.s.oj/_t.g~

modernidad, a un nacionalisme apegado. formas arcaicas de conservacion de la soberania. En realid
dad, se trata de una Jucha entre un pggawg,fﬁﬁmjﬁi_qyﬁminlﬁm&.eﬁgndana.’(Qdﬂ.“e.Luniv.e.rsoias;mier.eaes‘i;
| particulares del go_mdamjg_m;aiaﬁ_qgmmmanwymaﬁmaemciagulzu_rai,..basada..eﬁa la defensa devlagﬁi

abras universales producidas por ia iniermnacional desnacicnalizada de los creadores. -
| Quiero terminar con una anécdota histdrica que también tiene que ver con la velocidad y que expresa
correctamente lo que debian ser, en mi opinion, las relaciones que podria tener un arte liberado de las
presiones dei comercio con los poderes temporales. Se cuenta que Miguel Angel mantenia tan poco fas
formas protocolares en sus relaciones con el papa Julio 11, quien le encargaba sus obras, que éste se

vaia obligado a seniarse muy répidamente para evitar que Miguel Angel ge- ara antes que él.

En un sentido, se podria decir que intentéul’ ) muy\modestamente, ero de manera fiel, la
sradicién, inaugurada por Miguel Angei, de, distancia corfespecto ados pode muy especialmente a
estos nuevos poderes que son las fuerzas conjugadas del dinero.y los medios.

Clarin, 24/11/99 - Traduc. de Elisa Camelii - Copyright Clariny Le Monde, 1899.

6.2. Aspectos enunciativos de la Argumentacién

Los ,discu;spmgmmemaﬁxg_smspn.,:agnﬁll.osmag,lc:.s&qged.e,l_venunciador. toma postura ante un
hecho o un ten ..‘,:}ims_gwpxgpgmwpﬁrsua,_d_in@..L,.d@simataxio.ﬁdeﬁ,_‘fsu’:.._yer.dad. Por esta razdn, son dis-
cursos que exhiben buellas de la_situacion enunciativa; el enunciador se hace presente en su
enunciado,..a__tr.avésddelwusp,,\d@.lampnni.r..nﬂena..pmeﬂzﬁgn@,,«dewmgc_ia,iizacignﬁs_ydew abundante de
subjetivemas, entre otros, y a la vez también es. evidente la construccién discursiva del enuncia-
tario y del referente.

A diferencia del discurso expositivo-explicativo, eLargnmentatimmnoﬂ.ne.cesita%moa.tr.arse
como.un.discurso.objetivo, ya que por convencién en este tipo de producciones se busca una
yaloracién, un enfoque particular de hechos. o temas, o la fundamentacién de un juicio. En este
sentido, los discursos argumentativos pueden leerse siempre como polémicas: siempre se desen-
cadenan a partir de una cuestion que es objeto de debate, de valoraciones o juicios divergentes; ¥
en la medida en que.se afirma un posicion,. se rechazan ofras. Esta dimension polémica puede
estar mas o menos desarrollada en cada enunciado argumentativo, pero siempre esta presente
implicita o explicitamente.

Ias ofras voces, en la argumentacion, pueden ser incluidas por el enunciador con el fin de
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refutarlas o bien para avalar su posicién, Pero el enunciador, en una marca més del despliegue de

su subjetividad, suele en estos casos manipular esas voces, incorpordndolas a través de formas
indirectas, fragmentarias, y de reformulaciones libres.

6.2.1. La construccién del enunciador en la argumentacién

En la argumentacién, el enunciador se caracteriza por tener una presencia muy marcada
en su discurso. Es, ademas, un enunciador absolutamente identificado.con lo.gue.sostiene y que
asume su responsabilidad discursiva. No es el enunciador de un manual escolar, por ejemplo, que
casi no emerge en su discurso ya que su fin es transmitir lo que otros han investigado, descubier- |
to o sostenido. El enunciador argumentative —el politico, el publicista, el juez, el cientffico, por :
ejemplo— 'se hace cargo de sus palabras. Por ello, a la vez que discursivamente construye su
versién y postura ante el tema en cuestién, también construye laimagen de si mismo que consi-
dera le otorga més autoridad para opinar. Asi, el enunciador argumentativo desarrollara su dis-

to, del experimentado, del testigo, de la victima, del que se rebela,

del que se adecua al statu quo, entre muchisimas otras posibilidades, en funcién de la situacién
comunicativa en que se encuentre y de su finalidad.

Identificar los rasgos del enunciador es importante para el desarrollo de una lectura
critica.

1. Analice la construccién del enunciador y del enunciatario que se realiza en el texto de
Pierre Bourdieu, aparecido en el diario Clarin. Para ello:

a) observe el uso de los pronombres personales y de los apelativos. Haga un listado de los
mismos; ‘

b} haga un listado de los rasgos que caracterizan a este enunciador: {(+/- informado sobre el
tema; +/- complaciente con el poder, etc.).

¢) determine los elementos del discurso a partir de los cuales se construye la autoridad del
enunciador para opinar sobre el tema.

d) analice el uso de los tiempos verbales. ;Cudles predominan? Explique el valor de los
tiempos del pasado y del presente en este texto en relacién con la situacién enunciativa y la
finalidad argumental.

6.2.2 La polifonia en la argumentacion

6.2.2.1. La presencia de otras voces

En el discurso argumentativo, la palabra del otro.no.siempre. se identifica con nitidez.
Como ya se ha sefialado. esto se debe a que esa palabra introducida estd siempre subordinada a

la.voz.del enunciador, cuya finalidad no es necesariamente transmitir con fidelidad lo que otro
sostuvo, sino traer al propio discurso fragmentos de otro que puedan ser ttiles para la propia
argumentacidn.

Asi, si bien puede haber citas directas de oraciones o parrafos completos, lo que suele
predominar, por el contrario, son los enunciados.referidos.en discurso.indirecto, discurso indirec-
0 libre y la alusién, Por otro lado, tampoco es comin que se faciliten al lector todos los datos
sobre el discurso citado: quién lo dijo, dénde y cuando, sino que suelen hacerse generalizaciones.
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para atribuir la responsabilidad de un enunciado; en vez de ofrecerse parrafos completos, se
suelen transcribir solo.algunas palabras textuales y.abundan las reformulaciones libres que el
enunciador hace de la palabra del otro. También es frecuente cierto uso de comillas que si bien
sefalan la textualidad de la cita, tienen como fin indicar la distancia del enunciador respecto de
ella. '

i

Ejemplos:

° Generalizar la responsabilidad discursiva de 1a otra voz:
En la nota que acabamos de ver, Bourdieu sostiene:

“A los que hacen el nuevo mundo de la comunicacién, y que son hechos por él,
les gusta referirse al problema de la velocidad, los flujos de informacién y las tran-
sacciones que se vuelven cada vez mas rapidos, ...".

Bourdieu no atribuye la palabra citada a una persona en particular —cuyo discurso tex-
tual podria consultarse—, sino que generaliza: “los que hacen el nuevo mundo de la comunica-
cién” son los enunciadores cuyas posturas difieren de 1a de quien lleva adelante la argumenta-
cién. E1 uso de la generalizacion responde, en este caso, a que €8 mas dificil de ser refutada. Y,
ademas, consolida la idea de que no se trata de un enfrentamiento entre dos individuos, sino de
an enfrentamiento social entre dos modos de concebir el arte: el que sostienen los duefios del
mundo de la comunicacién y Bourdieu, que seria representativo también de un grupo que lo
excede a él como persona.

° Estilo indirecto:

En el ejemplo anterior, el enunciador reformula libremente el discurso del otro. No ofrece
una cita textual, sino que selecciona los términos que él considera representativos de ese grupo
que denoming “los que hacen el nuevo mundo de lo comunicacion”, sin dar més datos al lector que
le permitan constatar que 1o que sigue es una sintesis veridica de esa palabra.

® Comillas:

Ademas de los usos mas frecuentes de 1as comillas (introduccién de citas textuales; intro-
duccién de palabras en otro idioma), el enunciador de un discufso argumentativo suele usar
comillas con el fin de tomar distancia de un término o de un sintagma propio del discurso del
otro, y con el que no se identifica. En muchos casoes, esas palabras son simbolos de una culturano
compartida, o de una pertenencia a un grupo politico o ideolégico.

" En el texto de Bourdieu, en varias oportunidades las comillas adquieren este valor cuando
se aplican a los términos mundializacién y comercial. '

Por el contrario, en el mismo texto se entrecomilla la palabra creador. En este caso, ias
comillas refuerzan el sentido positivo que la cultura, en general, otorga al término, y la identifi-
cacion del enunciador con el mismo.
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ie
el
'{; 1. Tdentifique en el texto de Bourdieu otras formas de dar la palabra, ademas de las que
han sido analizadas.
6.2.2,2, La polémica
La polémica ha sido definida como una “guerra verbal”, como un debate o discusién en la
que participan por.lo menos dos contendientes que sostienen posturas adversas. Pero vamos a (
diferenciar este significado comin del término de lo que se denomina “discurso polémico”. Este se ¥
caracteriza por poseer en su interior la palabra de otro enunciador al que busca refutar y desca-
lificar. El discurso polémico es un contradiscurso, un discurso refutativo que incluye al discurso
refutado.
<~ Perc ademds —como ha sefialado C. Kerbrat Orecchionil— se trata de un digsgurso violento
a- v.apasionado: en la medida en que apunta a un blanco al que busca refutar, es descalificante —al
a- punto de que puede llegar a la injuria— para lo cual comporta un arsenal de procedimientos
7 retéricos y argumentativos.
:le,z El blanco del discurso polémico puede ser el destinatario privilegiado del mismo, o bien
lel golo uno de los destinatarios posibles, o bien estar abiertamente excluido del conjunto de destina-

f tarios.
lo Hay dos tendencias en el discurso polémico, que pueden ser més ¢ menos desarrolladas:
por un lado, la refutacion de las ideas del adversario, para lo cual el enunciador a medida que
rechaza los argumentos del otro, despliega la propia argumentacién. Y por otro lado, la descalifi-
cacidén del adversario. Cuando esta tendencia es la que predomina, ¢l enuneciador.tiende a mos-
trar por.qué ¢l adversario careceria de antoridad para sostener lo.que sostiene. En estos casos, se.

;i apunta,.a lapersona del contendiente, y.no tanto a refutar su postura. En cambio, cuando predo-
e mina la primera tendencia, se asiste a una confrontacién de ideas y sueler _.ud;i&migﬂirﬁiasmagmﬁig-
nes, :

" Comoeldiscurso polémico contiene ambas voces —la refutativa y la refutada—-, a partir de
él el lector puede reconstruir dos.Jineas.argumentales: la del enunciador y 1a de su adversario,
aunque en ese contexto diseursivo, la voz de este se encuentra subordinada a la de aquél,

ro-
sar
lel
no -
1. Lea el articulo “El mercado hace cultura”, de Vincent Tournier, aparecido en el diario
do Clarin.
2. ;El texto que acaba de leer puede ser considerado un texto polémico? Justifique su res-
las i puesta. o
ifi- | 3. Reconstruya, a partir de este articulo, la hip6tesis y los argumentos sostenidos por V.

Tournier v la hip6tesis y argumentos sostenidos por P. Bourdieu.
4. Analice la transformacion de la postura de Bourdieu en el fexto de Tournier.

tVer Le discours polémigue, PU.L., Lyon, 1980.
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El mercado hace culiura |

~, Una produccion culiural no comercial y de elite lleva a exclusiones y. privilegios. La ley de la :
; m; oferta y la demanda no es perfecta pero regisira los gustos del publico y liende a Ia o ‘
democratizacion de la cultura. _?: v

\

Vincent Tournier\ : ¢
Profesor de Ciencias Politicas del instituto de Estudios Politicos de Gr@nobie.’j : '

I?\erre Bourdieuﬁataco de nuevo. Como ocurre despuéswle cada intervencion del augugtg socidlogo.
en &l deﬁat Gblico, viene a la mente una misma ydacerants pregunta: ;no hay ninguna esperanza de
que una briznaXe sabidurfa, de prudencia y de modestia-ge deslice en un discurso ahora tan gastado
qg,e:uno es mas que la caricatura de simismo7y No se puede esperar que alguna adecuacién renueve y
hn pensamiento. temlbiemen‘te\dogmatsc 27 _

emos de creer en a3 declaraciongs uestros funcionarios politicos, el discurso de Bourdieuno . )
85 _algo_aisliado y. corre serios riesgos.de ser retomado por otros mientras se avecinan lag proximas
negociaciones de la Organizacion Mundial del Comerclo,

Un complejo de supetioridad se lee desde el comienzo del manifiesto. Dirlgirse asi a “los amos del i
mundo”, /no es considerarse un POco como uno de sus pares‘o’ LY qué decir del deseo prociamado de .
inscribirse en la linea de Sdcrates? lL.a referencia de Bourdieu a'la Antiglledad griega no es fortuita: sile
gusta hacerse pasar por el.poriavoz de las masas.optimidas.es porque su ideal filosdfico sigue marcado
por e mita_platénico de la caverna, Toda su reflexién sociclégica se basa en una conviccion simple; el .

I8 somologo auténtico es aguel que logré salir de la sombra para ver la Luz v ia Verdad, pero gue no
consigue hacerse entender 1 pOr I fos olros prisioneros, mas. habituados a la oscuri J?ara quien lo dude

ot

todavia: Js; lismo pueden coexistir con el slitismo mas estricto.
“7Qué quieren. los nuevos amos del mundo? Simplemente Yransformar la cultura en una mercangcia Tor
como las demés, es deciraplicarle las mismas reglas gus. a-cuglquier. otro.producta,. suprimiendo los
tradicionales sistemas de proteccion: porcemaies,_y.“sé;;ggigﬂg__pﬁbjg@ﬁ. Que esto en Francia sea
considerado chocante s |ogico; tradicionalmente la gulttsra ficibié coma un instgumento politico al 6.3
serviclo del Estado, Si la mundializacién de los intercambios comerciales, volvio gbsolsio el modelo
nacional-elitista, también dio a los intelectuates franceses la oportunidad de subirse prestamen’se aun
nueve caballite de batalla, 1a "excepcion cultural® gracias a la cual pudieron mantener la vivacidad de una .
jucha anticapitalista y antiamericana que decididamente tenfa dificultades en conservar su legitimidad mi
, desde la caida del sistema soviético.
_Bourdieu cree que &l mercado llevaria a una “extraordinaria uniformizacion”, especiaimente en ia fre
Iewsuoa ¥ no ve que, al dec:r esto, adrite que e sistema de porcentaies de la proqramacnon paranada ~ ob
- ver, & incluso es probable que todas lag medidas de protecc:on lmagnnabies no puedan impedir la’ unlfor— il;
‘ rmzacmn gue sdlo es expresnon de las preferencias promedio de! gran publico. }
Se pugde entender quespara .alguien como Bourdieu, los c;ustos del ptiblico masivo esten muy iegos
- del 1dea! del arte come medio de lucha_contra ia “burguesia,’ ¢ Pero es esle argumento suficiente para re;
justificar que se mantenga en estas condiciones un sistema cuya Gnica finalidad objetiva es preservar un Vi
“aedio social’ concebido para y. por las elites cultivadas? hii
cic

i.a denuncia facil

Bourdieu tiene mucha razdn en subrayar que el cine italiano ya no es fo que era. Pero se contenta con
una denungia facil contra el mercado. <,EI rigor socicldgico no lo deberfa incitar a interrogarse mas larga-
mente sobre las causas de este cambio? - - .

T 7Y el éxito de la cultura estacioumdense contemporaraea’? Agui también, fa explicacion del mercado
“ es demasliado facil después de todo, nadie esté obligada a ver las peliculas estadounidenses, Si la
i gente corre a lag sajas.: {100 es_porque encuentra en ellas algo que fe atras? -

Mal que le pese a nuestro orgullo nacional, hay que admitir que es del otro lado det Atlantico donde
~ hoy se define la aeacion cultural cuya denungcia.ahora ritvalizada raya en la mas despreciable de las
W | xenciobias. Si sefies como ER o Los expedientes secretos X han sabido encontrar un publico tan

I #masivo, no es séio porgue son “productas surgidos de 'a buisqueda de la maxima ganancia’, sino porque,
|* por razones todavia no estudiadas, |a sociedad estadounidense logra expresar con una fuerza notable

7
P
2
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los-valores v |as referencias universales, tocando problematicas y registros simbgiicos en los cuales fod
el mundo ¢ casi todo el mundo se regonoce. .

Titanic, Rescatando al soldado Ryan, La guerra de las galaxias, evidentemente no tienen nada
que ver entre sf. Lo que no quita que sean poriadoras de vaiores y cuestionamientos.universales. Su -
éxito no tiene que ver mas que con la capacidad de sus creadores para armonizar con talento los ingre-
dientes positivos y negativos de la experiencia humana; amor y odio, bien y mal, lo tragico y lo comico,
guerra y paz.

. Qué tenemos para proponer en Francia? ¢ Las aventuras de Astérix y Obélix? ,Germinal? La cuftu-
ra francesa tiene dificultades para dirigirse al resto del mundo porque no.logra (i ya?} arrancarse.de )
razonamientos v valores que no tienan significacidn fuera de Francia.. st

En el fondo, como todos los utopistas elitistas, Bourdieu liene sed de absoluto y. de perfeccién: no
puede imaginar que un sistema politico tenga defectos. Pero, en el campo politico, como en el cultural,
aungue el mo iheral diste de ser perfecto, siempre es mejorgue los.demés. Bourdieu no dice que &l
modelo estatista de Ja cultura, es decir f rechazo de la logica del mercado, lleva fatalmente a volver a
poner la preduccién cultural en manos de las comisiones-de B¥pertos, Gnicas autorizadas a decir qus

i a\gteservacién de un mundo que, en

artista merece ser ayudado o reconocido. Simplemente re;?nl
e} fondo, es un lugar de gxclusion sacial. de privilegios v pfebendas. i¥n mundo al cual.el.contribuyente

promedio no tiene acceso pero que es obligado a financlar; Paro qui

puede creer todavia seriamente

_gue esta cultura de las elites pardicipa en |a democratizacion de la cuitura?

Copyright Lo Monde y Clarin, 1989 - Traduccion de Elisa Carnelli

5. Analice los modos de introduccién de la palabra del otro en el articulo de de Vincent
Tournier, “El mercado hace cultura”.

6.3. La dimensién argumental en el relato

La dimensién argumentativa est4 presente en todo tipo de textos, aunque no sean predo-
minantemente argumentativos desde el punto de vista secuencial.

Esto se debe, por un lado, a que gl uso del lenguaje siempre revela una toma de postura
frente al mundo. Como sefiala O. Ducrot, adn cuando un hablante cuente un relato, describa un
objeto o formule una pregunta, organizara su discurso de modo que se ponga de manifiesto —a
través de la seleccidn léxica, del orden que le da un relato, de las omisgiones, entre ctros— su
visién.de mundo. y su.valoracion.de la sitnacién.

Por otra parte, los discursos poseen siempre una orientacién argumentativa global que
revela el modo en que el enunciador busca intervenir. con su discurso.en la situacién comunicati-
va de la que participa y la respuesta que espera de sus destinatarios. Entonces, contar una
historia puede tener como finalidad transmitir una ensefianza o, por ejemplo, caracterizar situa-
ciones o personas.

]
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1. Lea los siguientes relatos de Eduardo Galeano:

Texto It

LA MEMORIA/2

A orillas de otro mar, un alfarero se retira en sus afos tardios.

Se le nublan los ojos, las manos le tiemblan, ha llegado fa hora del adids. Entonces ocurre la ceremo-
nia de la iniciacion: el alfarero viejo ofrece al alfarero joven su pieza mejor. Asi manda la tradicion, entre
fos indios det nordeste de América: el artista que se va entrega su obra maestra al artista que se inicia.

Y el alfarero joven no guarda esa vasija perfecta para contemplarla y admirarla, sino que la estrelia
contra el suelo, fa rompe en mil pedacitos, recoge los pedacitos y los incorpora a su arcilla.

En Gateano, E. , Las palabras andantes, Buenos Aires, Catalogos, 1993.

Texto 1L

MALANDANZAS DE LA MEMORIA.COLECTWA

£{ contador pUblico Joao David dos Santos pegd un salto de alegria cuando consiguid cobrar sus
muchos sueldos atrasados. En especies; pero consiguié cobrar. A faita de dinero, un centro de
i9nvestigacion en ciencias sociales fe pagé con una biblioteca completa, de nueve mil libros y mas de
cinco mil periédicos v folletos. La biblioteca estaba dedicada a la historia contemporanea del Brasil.
Contenia materiales muy valiosos sobre las ligas campesinas del nordeste, los gobiernos de Getulio
Vargas y muchos otros temas.

Entonces e contador dos Santos puso en venta la biblioteca. La ofrecié a los organismos culturales,
a los institutos de historia, a los diversos ministerios. Ninguno tenia fondos. Probd con las universidades,
oficiales y privadas, una tras otra. No hubo caso. En una universidad dejo la biblioteca en préstamo, por
algunos meses, hasta que le exigieron que empezara a pagar alquiler, Después lo intentd con particula-
res. Nadie mostré el menor interés: la historia nacional es enigma o mentira o bostezo.

El desdichado contador dos Santos siente un gran alivio cuando por fin consigue vender su hiblioteca
a la Fabrica de-Papel Tijuca, que transforma todos esos libros y periédicos y folletos en papel higienico
de colores.

£n Galeano, E. , Memoria def fuege, Buenos Aires, Catdiogos, 1988,

a) ;Se puede identificar una dimensién argumentativa en estos relatos? En tal caso, expli-
cite 1a hip6tesis que cada uno busca demostrar y explique qué funcién cumple el relato con res-

pecto a esa hipétesis.
b) Analice el uso de los tiempos verbales en ambos textos. ;Qué tiempos verbales predomi-

nan? ;A qué se debe? ;Qué valor adquiere cada uno en estos textos?

6. 4. Las técnicas argumentativas -

Se ha definido la argumentacién como una operacién discursiva por la cual un locutor
busca que sus interlocutores admitan una conclusién o tesis, para lo cual les aporta determina-
das razones. En esa operacién se busca, fundamentalmente, influenciar al pablico, por lo que
dichas razones no estdn desvinculadas de sus condiciones retéricas de uso ni de su eficacia prag-

matica. ‘
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Todo enunciado que contribuye a que el interlocutor admita una conclusion o tegis.es con-

siderado un argumento. Ch. Perelman y L. Olbrechts-Tyteca, autores del Tratado sobre la argu-
mentacion — La nueva Retérica (1958), sostienen que los argumentos se presentan bajo la forma
de un nexo gue permite transferir a la conclusion 1a adhesion acordada a las premisas. El aspecto

sobre el que vamos a centrarnos en este encuentro es la regularidad de las formas de los argu-

‘mentos, las cuales no se crean en cada discurso argumentativo, sino que por el contrario respon-

s

den a lo que Perelman y Olbrechts-Tyteca denominan el repertorio de las técnicas argumentati-
Vas.

En el cuadro que sigue mostramos algunas de esas formas tipicas de construccién de argu-
mentos.

‘Quaestio. ;Debe implantarse ia pena de muerte?

Quaestio: eje de la disguisicidn-problema/
pregunta que desencadena la argumentacion

ety

Tesis: No debe implantarse la pena de muerte .

Tesis: yespuesia a la quaestio-idea a defen-

posrs

der (hipé6tesis sostenida) *

Argumento.l..

“Uno de los principios en los que se funda toda ley hu-
mana v los dictdmenes de toda religién practicada en
el mundo civil establece que no se debe matar. Si no se
debe matar tampoco podrd hacerlo el Estado, aunque
no sea mds que para no dar un mal ejemplo a los ciuda-
danos.”

Técnica: procedimiento. deductivo

Argumento 2:

“Menem vueive a proponer la pena de muerte para los
narcotraficantes. ;Por qué no mahana para los tortu-
radores, para los terroristas, para los corruptores de
menores, para los especuladores? Ejemplares de todas
estas especies abundan en la Argentina y contra todas
ellag existe un resentimiento popular explicable. Ex-
plotarlo es lo demagégico ¥ lo que podria generar una
nueva carniceria.”

E. Goligorsky, La vanguardia, 1988,

Técnica: la metafora. Es un procedimiento
en ¢l que se sustituve un férminoe par ofro.
Puede interpretarse como una apalogia con-
densada, resultante de la fusién de elemen-
tos que se comparan en una analogia.

Argumento 3:
“Con solo recordar condenas como las de Sacco y Van-
cetti, se deberfa desecartar.”

Técnica: el ejemple. Es un argumento en el
neralizacion. A partir del caso se busca mos-
trar la estructura o la ley gue este revela.

Argumento 4:

“Fl que acepta ia pena de muerte busea siempre —por-
gue sabe que la necesita— una justificacién poderosa.
Todas en tltima instancia consisten en buscar en el
Estado un paralelo de la crueldad de los homicidas. Si
antes, fuera de la democracia, se dijo ‘los subversivos
mataron, es natural que sean muertos’, y se acepté la
muerte silenciosa; hoy, dentro de }a democracia, se pide
la muerte estridente, con jueces, tribunales y medios
de comunicacién. El motivo es el mismo: ‘estamos asus-
tados’. La propuesta es la misma: ‘maten para tranqui-

]

lizarnos’.

Téenica: la analogia. Es un argumento que
se fanda en la sernejanza de dos estructuras.
Su forma més general es Aes a B como Ces
a D . Las partes puestas-en relacién-enla
analogia pertenecen a campos diferentes.
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Argumento 5:

i Anin e

“Go mata a un culpable para enviar una severa adver-
tencia a los que pudieran delinquir, y para salvaguar-
dar a los inocentes. Lo que quiere decir que se usa
a un hombre no como fin sino como medio. Se lo
usa, se usa su vida, como un telegrama. Nolo hacen de
otre modo los terroristas, que asesinan a cualquiera no
por odio personal, sino para enviar un mensaje al cuer-
po social, y por eso se les llama terroristas, es decir,
individuos que hacen politica no a través de la
persuasién sino a través del terror. La pena de
muerte como advertencia es un ejemplo de terrorismo
de estado, de terrorismo sancionado por ley.”

Técnica: la definicién. Su uso argumenta-
tivo se observa claramente cuando se gélec-
clona una entre varias definiciones de un
mismo concepto.

Argumento 6:

“No es casual que los conspicuos procesistas, idedlogos
y dinamizadores de la dictadura pidan hoy, por televi-
ién v con mucho rating, la pena de muerte. Llevan la
muerte en el alma. Estan acostumbrados a creer que
hay seres humanos irrecuperables. Que en determina-
do momento al otro hay que matarlo.”

..sus pale

Técnica: argumento ad personam. Invali-
da_una argumentacién desacreditando a la
persona que la sostiene o a su pensamiento.
Se basa, la mayoria de las veces, en exigir.al
adversario.que sus actosse correspondan con
ras. Se emplea para refutar. X afir-
ma A, El hecho de que X sostenga A motiva
el rechazo de A,

Argumento 7.

“Estoy en contra de la pena de muerte { v 1o estoy espe-
cialmente en este pafs que desborda caddveres) porque
es pedir que el Estado hoy haga de modo piblico lo
mismo que hizo en el pasado, secretamente: matar. (J.
P, Feinmann, Pdgina 12, 29/11/97).

Téenica: el argumento causal. Permite
ap;;:,o;iimar;.dosmacontecimientcsw.awtravéswde
un nexo causal, determinar la existencia.de
1a causa.de.un acontecimiento, o.las.conse-
cuencias o efectos deun acontecimiento, Con-
siste en mostrar ung relacién en SyVen-
twwmmésmmﬁmpl&smesién

_temporal. Su eficacia préactica reposa en que
se vincula con la posibilidad de explicar y pre-
decir.

Argumento 8:
“]a pena.de muerte es ineficaz porque en los paises en
los que existe no ha disminuido el namero de delitos.”

Argumento causal

Argumento &

“Solo sugeriria detenernos en algo muy situado: la eje-
cucién del condenado a muerte. En el texto de 1957 {un
texto en el que se documentd minuciesamente), Albert
Camus narraba que en 1914, en Argel, se condend a la
guillotina al asesino de toda una familia de agriculto-
res, nifios incluidos. Su padre, particularmente indig-
nado por ia muerte de los nifios, se vistit muy tempra-
no y marché hacia el lugar del suplicio, ya que deseaba
presenciarlo, deseaba ver con sus propios 0jos cOmo se
hacia justicia con el monstrue. “De lo que vio aguella
manana no dijo nada a nadie. Mi madre cuenta tnica-
mente que volvid de prisa ¥ corriendo, con el rostro des-
encajado, se negd a hablar, se tumbé un momento en la
cama y de repente se puso a vomitar.”

(J. P. Feinmann, Pdgina 12, 29/11/97).

Técnica: argumento por autoridad. Se apo-
ya en mostrar la verdad de la conclugion 50-
hrela base de las cualidades de la persona.
del enunciador: X sostiene A. El hecho de que
josostenga X es suficiente paraimponer/pro-
_poner! valorizar A, Dado que pone en juego
los discursos del saber, el argumento de au-
toridad presupone sujexarquizagion: el que
argumenta por antoridad ge dirige directa.c
indirectamente a un destinatario no exper-
_to.. Este discurso del saber puede transfor-
marse en un g ‘poder. cuye funcio-
namiento pone en juego estrategias retori-
cas de intimidacién.
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1. Las que siguen son algunas de las técnicas o recursos a través de los cuales se plasman
argumentos en un digcurso, ya sea para demostrar la hipétesis propia, ya sea para refutar postu-
ras contrarias:

apelacién a la realidad, generalizacién, el ejemplo, la definicién, la pregunta retérica, la
metafora, la cita de autoridad, la refutacién, la descalificacion, la narracién, la analogia, la opo- %
sicién, la injuria.

a) identifique las técnicas utilizadas y su valor argumental en el articulo de P. Bourdieu y t‘T‘
en el de José Saramago “;Para qué sirve la comunicacién?’, Le Monde Diplomatique, Marzo
2000.

Una cuestién de ética
¢ Para qué sirve la comunicacion?

por José SARAMAGO *

Las nuevas tecnologias de la comunicacién multiplican fa manera exponencial de la masa de infor-
maciones disponibles. Esto es fascinante e inquietante a la vez.

Fascinante porque de ahora en mds existen, al alcance de la mano, transformaciones muy positivas
en materia de educacion y de formacion. In-
quietante porque todo esto dibuja un mundo _
sobre el que sobrevuelan subestimadas ame- L 3
nazas de deshumanizacion y manipulacion.

thice cuesitam dick e Gk Braeips ?
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explotan ias tecnologias de la comunicacién,
podemos preguntarmos si no estan engen-
drando ante nuestros ¢jos monstruos de un
nuevo tipo. Por cierto, estas nuevas tecnolo-
gias son ellas mismas fruto de la reflexion,
de la razén. Pero ;se trata de una razon des-
pierta? 4 En el verdadero sentido de la pala-
bra “despieria’, es decir atenta, vigilants, cri-
tica, obstinadamente critica? ;O de una ra-
zoén somnolienta, adormecida, que en el mo-
mento de inveniar, de crear, de imaginar, se
descarrila y crea, imagina efectivamente
monstruos?

A fines del siglo XIX, cuando el ferrocarril
se impuso como un beneficio en materia de

comunicacion, gigunos esptrqfuww_

brados no dudardn en afirmér que esta ma-"

ﬁﬁl\rﬁ”éra terrorifica y que en Jos tuneles la
gente moriria asfixiada. Sostenian que auna
velocidad superior a 50 kilémetros por hota
ia sangre saltaria por la nariz y las orejas y
que jos viajeros motirian en medio de horri-
bles convulsiones. Son log apocalipticos, los
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La lectura y la escrituraen’la universidad : Ca

\ \»peSimistas profesionales. Dudan stempre de los progresos de ia razén, que segun estos ascurantistas,
no puede producir nada bueno. A pesar de que se equivocan en lo esencial, debemos admitir que los
progresos suelen ser buenos y malos. Al mismo tiempo.
« Internet es una tecnologia que en si no es ni buena ni mala. Sélo el uso que de ella se haga nos
guiara para juzgarla. Y por esto es que la razén, hoy més que nunca, no puede dormirse. Si una persona
recibiera en su casa, cada dia, quinientos pericdicos del mundo entero y si esto se supiera, probable-
mente dirfamos que esta loca. Y seria cierto. Porque, Lquién, sino un loco, puede proponerse lesr qui-
nientos periédicos por dia? Algunos olvidan esta evidencia cuando bullen de satisfaccion al anunciamos :
que de ahora en més, gracias a la revolucién digital, podemos recibir quinientos canales de television. El E
feiiz abonado a log quinientos canales sera inevitablemente presa de una impaciencia febril, que ninguna
imagen podra saciar. Se perdera sin limite de tiempo en el laberinto vertiginoso de un zapping permanen-
te. Consumira imagenes, pero no &e informard. .
Se dice a veces que una imagen vale més que mil palabras. Es falso. Las imagenes necesitan muy a
menudo de un texto explicativo. Aunque mas no sea para hacernos reflexionar sobre el sentido mismo de
algunas imagenes, de las cuales fa television se nutre hasta el paroxismo. Esto pudo constatarse hace
unos afios, por ejemplo, durante la dltima etapa del Tour de Francia, cuando en el sprint final de los
Campos Eliseos asistimos en directo a la espectacular caida de Abdujaparov. Vimos esta escena como
hubigramos visto, en una calle, una persona embestida por un auto. Con ia diferencia de que el auto
hubiera embestido a la persona solo una vez. Enia televisién, pudimos ver y volver a ver treinta veces la
caida accidental de Abdujaparov. Gracia a las miles de nuevas posibilidades de la técnica: con zoom, sin
zoom, en picada, en contrapicada, bajo un éngulo, bajo &l ngulo opuesto, en travelling, de frente, de
perfil... y también, interminablemente, en camara lenta.
Con cada repeticién, aprendiamos mas sobre las circunstancias de la caida. Pero, cada vez, nuestra
sensibilidad se mitigaba un poco mas. Poce a poco, volviamos a ver esta caida con la distancia de un
cinéfito que diseca una secuencia de una pelicula de accién. Las repeticiones habian terminado matando
nuestra emocion.
_ Senos dice que gracias a las nuevas tecnologfas, en lo sucesivo alcanzamos las orilias de la comu-
nicacion total. La expresion es engafiosa, permite creer que a totalidad de los seres humanos de! plane-
t%}puede ahora comunicarse.ﬁramentablemante. no es cierto. Apenas el 3% de la poblacién del globo
e acceso a una computadora; y fos que utitizan Internet son alin menos numerososLa inmensa
?f"nayors'a de nuestros hermanos humanos ignoraincluso la existencia de estas nuevas tecnologias. Hasta
a

lahora no disponen todavia de las conquistas elementales de fa vieja revolucién industrial: agua potable,
Jelectricidad, escuela, hospital, rutas, ferrocarril, heladera, auto, etc. Si no se hace nada, la actual revolu-
{cién de fa informacién los ignoraré de a misma manera.

1 a informacion nos vuglve mas eruditos o sabios solo si nos acerca a los hombres. Pero con la
posibilidad de acceder de lejos a todos los dogumentos gue necesitamos, i riesgo de deshumanizacion
aumenta. Y de ignorancia.

De ahora en mas, la llave de la cultura no reside en la experiencia y el saber, sino en la aptitud para
buscar informacién a través de los multiples canales y depésitos que ofrece Intemet. Se puede ignorar el
munde, no saber en qué universo social, econémico y politico se vive, y disponer de toda la informacion
posible. La comunicacion deja asi de ser una forma de comunién ¢ Cémo no lamentar el fin de la comu-
nicacion real, directa, de personaa persona?

Con obsesién, vemos concretarse el escenario de la pesadilla anunciado por la ciencia ficcién: cada
une encerrado en su departamento, aislado de todos y de todo, en la soledad més hortible, pero conec-
tado a internet y en comunicacion con todo el planeta. El fin del mundo material, de ia experiencia, del
contacto concreto, camal... La disolucion de los cuerpos.

Poco a poco, nos sentimos atrapados por la realidad virtual. A pesar de lo que se pretende, es vigja
como el mundo, como nuestros suefios. Y nuestros suefios nos han conducido a universos virtuales
extraocrdinarios, fascinantes, a continentes nuevos, desconocidos, donde hemos vivide experiencias ex-
cepcionales, aveniuras, amores, peligros. Y a veces también pesadilias. Contra los cuales nos previno
Goya. Sin que esto signifigue que haya que contener la imaginacién, la creacion y la invencién. Porque
esto se paga siempre muy ¢aro.

Es mas bien una cuestion de ética. ;Cudl esla ética de los que como Bill Gates ¥ Microsoft, quieren
ganar la batalla de las nuevas tecnologias a toda costa, para sacar el méximo provecho personal? ;Cual
es la ética de los raiders y de los gofden boys que especulan en la Bolsa sirviéndose de los avances de
jas tecnologias de la comunicacion para arruinar a los Estados o quebrar clentos de empresas en el
mundo? ;Cual es la ética de los generales del Pentagono, que aprovechando los progresos de las
imagenes programan con mas eficacia sus misiles Tomahawk para sembrar la muerie?
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fmpresionados, intimidados por el discurso modernista y tecnicista, la mayoria de los cludadanos
capitulan. Aceptan adaptarse al nuevo mundo que se nos anuncia como inevitable. Ya no hacen nada
para oponerse, Son pasivos, inertes, hasta codmplices. Dan la impresion de haber renunciado. Renuncia-
do a sus derechos y a sus deberes. En particular, su deber de protestar, de sublevarse, de rebelarse.
Como si la explotacién hubiera desaparecido y la manipulacion de los espfritus hubiera sido destetrada.
Como st el mundo fuera gobernado por necios y como si de repente la comunicacion hubiese devenido
un asunto de angeles.

En Le Monde Diplomatigue, marzo de 2000. Traduceidn: Carol Abousleiman oy

" Escritor portugués nacido en 1922, Premio Nobel de Literatura (1998)

2. Reconozcea las técnicas argumentativas usadas en los siguientes fragmentos de “Mora-
lia”, de J. Fontevecchia:

“La mejor defensa del corrupto es el contagio del periodista: como el ciego para
batirse sin desventaja contra uno que ve, lo hace descender al fondo de una cueva
oscura.

Es fundamental investigar sin mancharse.”

3

“Me. Luhan decia, hace mas de dos décadas, que ‘el hombre racional contem-
poraneo es un hombre visual y la sociedad actual es la sociedad de la imagen’. La
sensibilidad visual de esta generacién de lectores estd més desarrollada que la de
ninguna otra de este siglo, pero no més que la de las generaciones de hace un mile-
nio, cuando los libros pregutemberianos, hechos a mano, utilizaban imagenes a co-
lor.

K] diario solo de texto v en blanco y negro fue el resultado de una limitacion
tecnolégica y econdmica, hoy superada.

El pensamiento siempre estuvo asociadoe a la percepeién. Las ideas en la men-
te se representan visualmente.”

“Otra manera de anticiparse a los medios electrénicos consiste en crear la
noticia del dia. Con informaciones inéditas se construye la actualidad. Todo buen
periodista es un partero de informaciones.”

“F] disefio est4 al servicio del orden, la belleza, el dinamismo y la prolijidad:
“La forma sigue a la funcién”. Goethe decia que la arquitectura, es decir el disefio,
era musica congelada.”

Fontevecchia, Jorge, “Moralia”, en: A A V.V, Cémo leer el diario,
Diario Perfil, Bs. As., 1998.
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6.5. La Retdrica aristotélica. El plan textusal

El término retdrica es empleado ya en la Antigiiedad para aludir al arte de hablar “con
propiedad” o “correctamente” que diferenciaban del arte de discutir o debatir en publico, al que
llamaban dialéctica. Lo cierto es que la retdrica nacié vinculada a la arpumentacidn: el “hablar
con propiedad” referia en realidad a tener un dominio consciente y confrolado sobre el propio

discurso, de modo de lograr un efecto persuasivo sobre el receptor. Esto ocurria en el siglo V antes
de Cristo, en el marco de la restringida democracia griega. En ese entonces, a rafz de la caida de
dos tiranos sicilianos, muchos ciudadanos emprendieron juicios contra las autoridades por las
expropiaciones y deportaciones que habian sido dictadas. Se hizo entonces necesario ejercitarse __
ante los jurados populares para convencerlos de la justicia de sus reclamos. Esta situacién fue | ' B

propicia para estudiar los mecanismos de debate, de argumentacién, convencimiento y persua- . !

La retdrica era la técnica fundada en el conocimiento de las causas que engendran efectos

r brindaba un poder considerable a aquel gue la dominaba..el poder de disponer de
= los hombres disponiende de las palabras. Es preciso recordar que antes de convertirse en una
" disciplina tediosa e inocente, la retérica fue un arma peligrosa. De alli las numerosas condenas
que tuvo.
- Se trataba de una disciplina que se habia propuesto manejar todos los usos de la palabra
( - publica. Hubo retérica porque existié elocuencia piiblica. La palabra fue ¢l arma destinada a

influir al pueblo, ante el tribunal, ante la asamblea publica o también frente al elogio 0 al pane-
girico. Un arma destinada a vencer en las contiendas en las que el discurso era el ingrediente
decisivo.

Los primeros profesores fueron Empédocles de Agrigento, Corax y Tisias. pero desde el -

450 la retérica es ateniense: Gargias, Platdn, y.en especial AristGteles son sus maximos represen-
tantes. Todos los elementos diddcticos que alimentan los manuales cldsicos provienen de la reté-
rica aristotélica. En Aristételes retérica.es.el.arte de la comunicacién cotidiana, del discurso en
piiblico, que se opone a poética, que constituye el arte de la evocacién imaginaria. Como sefiala
R. Rarthes, para ese discurso en piblico era necesario aprender el_uso de la palabra simulada,
distinta de la palabra ficticia de la poesia..

En su libro El Arte de la Retdrica, Aristételes cubre tres campos:

—  una teoria de la argumentacién que constituye su eje principal y que provee al mismo

tiempo el nudo de su articulacidn con la légica demostrativa y con la filosofia (esta teoria de
la argumentacién cubre las dos terceras partes del tratado),

—  una teoria de la elocucién y,
—  una teoria de la composicién del discurso,

v diferencia cinco tiempos para componer el discurso:

1)  lainvencién (inventio), que constituye la definicion del qué decir, la bisqueda de argu-
mentos (seleccidn, niimero, precisién);

2)  la disposicion (dispositio) de los argumentos {progresién, encadenamiento, planj;

3 la elocucién (elocutio) que constituye la biisqueda de ‘figuras” a través de las.cuales se.
presentan log argnmentos);

4) ia. actuacién (actio), que constituye la formulacidn del discurso (diccién, voces, gestos);

crer b Y b

5) la memoria, que alude a la memorizacién del discurso.
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A continuacién veremos c6mo describié Aristételes la dispositio, ya que la consideramos
de gran utilidad para abordar la reflexion sobre los planes textuales de los textos argumentati-
VoS,

Todo discurso argumentativo se constituye de distintas partes, a cuyo conjunto llamare-
mos plan textual. Definir las partes del eserito (es decir, el plan, la organizacién del texto), ¢c6mo
comenzar, con qué seguir, con qué ideas terminar, es una de las tareas méds importantes de toda
planificacién.

Los modos en que solemos organizar nuestros escritos responden a convenciones social- %
mente establecidas. Es decir, el plan textual forma parte del cédigo.con el que nos comunicamos,
v su mayor o menor grado de laxitud dependera del género de que se trate. Por ello, conocer lag

« distintas posibilidades de planes textuales que nuestra cultura ha generado facilita tanto la+

tarea de escritura como la de lectura, ampliando nuestra capacidad comunicativa.
En la Retérica de Aristételes aparece ya la preocupacién por describir y por establecer
normas acerca de c6mo debe organizarse un discurso, en especial los de tipo argumentativo que

= se desarrollaban en log dmbitos juridico y politico de la democracia ateniense.

Aristiteles llamé Dispositio a este arte de ordenar las ideas en las distintas partes del

- texto, y el plan textual que alli se describe tuvo tal repercusién en la cultura occidental, que atn

hoy se percibe su influsncia.

El plan texiual en la Retérica aristotélica

Aristételes definid la dispositio como “el arte de ordenar lo que se ha encontrado”. Es decir,
es el momento de disponer, o distribuir, las pruebas, las ideas halladas durante la etapa de la
inventio, dentro de las distintas partes constitutivas del discurso.

Estas partes son cinco, de las cuales cuatro (el exordio, la narracion, la_confirmacion. y el.
epilogo) son fijas —es decir, aparecen siempre y conservan siempre el mismo orden—, mientras
1a quinta (la digresi 6vil -—es decir, puede aparecer o no e intercalada entre cualquiera de

las partes del dlscufso

Las cuatro partes

Todo discurso argumentativo, segin los canones de la retorica clsiea, debia construirse en
base a dos movimientos: 1) uno que buscara conmover a su interlocutor, a través de un llamado a
sus sentimientos, v 2) otro, que apuntara a convencerlo, a través deinformacion y de un llamado
ala razon, '

Cada una de las partes del dlscurso debia cubrir una de estas dos funciones. Mientras las
dos partes extremas —el exordio y el epilogo— aportaban la dimensién emotiva.y pasional del
discurso, las dos partes intermedias —la narratio v la confirmatio— constituian el bloque de la_

demostracion v la racionatidad.

1. Ei exordio
El exordio comprende dos momentos:

1) 1a captatio benevolentiae o intento de seduccion del auditorio al que se quiere captar

i desde un principio con una prueba de complicidad. Es frecuente que en esta parte se apele direc-

tamente_al.destinatario del discurso a través de preguntas retéricas v de la presencia de la se-
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gunda persona.en el enunciado, como.también que se ntilice predominantemente un vocabulario
que exprese la subietividad del locutor.

La captatio también puede lograrse a través de un relato inesperado para el receptor. que,
a través de un léxico cargado de emotividad, Hame su atencién y lo sensibilice.

Ejemplo: El escrifor colombiano Gabriel Garcia Marquez participa en el afio 1986 en la
Conferencia de Ixtapa, México, organizada —en pleno auge de la carrera armamentista— para
reclamar y exigir la paz en el mundo. En esa oportunidad, el escritor pronuncia un discurso
titulado El cataclismo de Damocles en cuyo exordio describe las caracteristicas que tendria
un potencial estallido nuclear haciendo alusién al apocalipsis biblico:

“Un minuto después de la ditima explosién, mds de la mitad de los seres hu-
manos habra muerto, el polvo y el humo de los continentes en lamas derrotardn a la
luz solar, y las tinieblas absclutas volveran a reinar en el mundo. Un invierno de
ltuvias anaranjadas y huracanes helados invertira el tiempo de los océanos y voltea-
ra el curso de los rios, cuyos peces habran muerto de sed en las aguas ardientes, y
cuyos pdjaros no encontraran el cielo. Las nieves perpetuas cubriran el desierto del
Sahara, la vasta Amazonia desaparecerd de la faz del planeta destruida por el grani-
z0, ¥ la era del rock y los corazones trasplantados estard de regreso a su infancia
glacial. Los pocos seres humanos que sobrevivan al primer espanto, y 1os que hubie-
ran tenido el privilegio de un refugio seguro a las tres de la tarde del lunes aciago de
la catdstrofe magna, sélo habrédn salvado la vida para morir después por el horror de
sus recuerdos. La creacién habrd terminado. En el caos final de la humedad y las
noches eternas, el dnico vestigio de lo que fue 1= vida serdn las cucarachas.

Sefiores Presidentes, sefiores Primeros Ministros, amigas, amigos:

Esto no es un mal plagio dei delirio de Juan en su destierro de Patmos, sino la
visién anticipada de un desastre cdsmico que puede suceder en este mismo instante:
la explosion —dirigida o accidental— de sélo una parte minima del arsenal nuclear
que duerme con un ojo y vela con el otro en las santabdrbaras de las grandes poten-
cias. (1.7

La estrategia de Garcia Marquez fue impactar al auditorio con el relato inicial y diferir el
comienzo tradicional para este tipo de situaciones comunicativas (la evocacién de las personas
del publico: “Sefiores Presidentes, .....").

2) 1a partitio, que anuncia las divisiones.que se.hardn y el plan que se va a seguir. La
inclusion de la partitio seguia los consejos de Quintiliano para quien “su ventaja reside en que
nunca parece largo algo cuye término se anuncia™

~ Esta parte del exordio se conserva hoy, particularmente, en los trabajos de cierta extensién
como los ensayos, las ponencias a congresos, los trabajos monograficos o los textos diddcticos, ya
que facilita la tarea de lectura o recepcidn oral, aunque la partitio también puede aparecer, con
un valor enfatizador, en textos mas breves y de cardcter periodistico.

Ejemplo: El escritor argentino Ernesto Sabato, a raiz de la polémica en torno a la preten-
sion de implantar la pena de muerte en el afio 1991, publica en el diario La Nacién el articulo
“No a la pena de muerte”, en el cual, tras dejar sentado su rechazo a la implementacién de esta
medida, anticipa a qué se va a referir en el resto del articulo:

“ (a las razones en contra de la pena de muerte) habria que agregar, en fin,
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que muchos que la sufrieron fueron inocentes, y daré dos casos que deben ser recor-
dados, porgue no fueron ejecutados por atrocidades, sino, para colmo, por defender
la justicia”.

Tras este anuncio, Sabato comienza la narracién de los “dos casos”.

2. La narracién »ma“v;,,“ WA R
Ny ekt

En la narratio o narracion e} enunciador relata los hechos sobre los que se va a opinar.

Recordemos que la Retérica nacié vinculada a précticas juridicas, de modo tal que la reconstruc-

-

cién de los hechos que habfan dado origen a la disputa constitu momento indispensable del

Droceso.

La narracién debla ser clara, breve, verosimil, v su funcién era preparar sutﬂmente el
terreno para la argumentacién que se desarrollaria en la parte siguiente. Ademads de los hechos,
1a narratio incluia las descripciones, que se detenian en 1a reconstruccién de las caracteristicas
de lugares, periodos histdricos o personas.

Ejemplo: El dibujante argentino Hermenegildo Sabat participé de una polémica, desatada
a raiz del robo de dos dibujos de Toulouse-Lautrec del Museo de. Bellas Artes, sobre la necesidad
de proteger nuestros museos y sobre la responsabilidad de los funcionarios en eI eprsodio Antes
'de dar su opinidn, Sabat relata los hechos:

W

“Se cumplieron ya dos meses del ataque perpetrado contra el Museo Nacional
de Bellas Artes, cuando se robaron dos dibujos —en horas de visita— del gran artis-
ta francés Henri de Toulouse-Lautrec. Se prometieron medidas de proteccién en pre-
visidn de otros atentados, pere atn no se sabe nada ni de los dibujos ausentes —alos
que se da por perdidos— ni de las mentadas protecciones. La noticia del asalto pro-
voco comentarios inesperados del director del mugeo, sefior Jorge Glusberg, quien se
sintié, por lo menes, aliviado, advirtiendo que las obrag “no valian méas de tres mil
délares”, por lo que el acervo no habia perdido mucho, en términos de cotizacién
internacional sui generis. Esas afirmaciones fueron ubicadas en el planeta por ex-
pertos franceses que desestimaron de manera rotunda al funcionario.

La semana pasada, una periodista de Clarin consulté al sefior Glusberg si se
habian producido adelantos en los anunciados sistemas de seguridad. Antes de ad-
mitir que atn siguen sin instalarse, el director del museo agredié6 el respeto de nues-
tra colega diciendo que eso debia preguntiarmelo a mi, que soy “especialista” en el
tema. No tenemos tiempo para especializarnos en el sefior Glusberg. (...)”

Tras este relato de los hechos, Sabat comienza su argumentacién en la que busca demos-
trar que su reclamo por la aparicidn de los dibujos robados no debe ser considerada ni obsesiva ni
con la finalidad oculta de sustituir en el cargo al sefior Glusberg, sino como una legitima y demo-
cratica insistencia producto del amor por las obras.

La narracién se diferencia formalmente de la argumentacion que le sigue. El indicio mas 1
importante de la presencia de la narracién es el relato de hechos sucedidos en el pasado, por lo ¢
que los tiempos verbales utilizados son el pretérito indefinido, el imperfecto o el pluscuamperfec- ;
Lo, En este texto, los hechos narrados son los siguientes:

* se cumplieron dos meses del robo de dos dibujos de Toulouse Lautrec del museo de Bellas
Artes,

P
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# ge prometieron medidas de proteccion,

* no se encontraron los cuadros robados, -

* no se tomaron medidas de seguridad,

+ o] director de las obras dijo que éstas no valian mas de tres mil délares,

* gxpertos franceses desestimaron al funcionario,

* o] gefior Glusberg dio a entender que Sabat queria ocupar su puesto.

Obsérvese que, pese a las diferencias formales entre narracién y argumentacion (en este
texto, la presencia del tiempo presente —'no tenemos tiempo para ...”-— marca claramente el
< inicio.de la argumentacién) podemos afirmar que la narracién es ya argumentativa, en la medida
en.que orienta al receptor en la valoracién de los hechos.

Este efecto se logra por el tipo de léxico utilizado y por 1a;s,@lga,gﬂqién\_u_@misiﬁnmquﬂ.ss%.h.a&e.gle
1os hechos reales para la narracion.

£

&

.

" 3. La confirmacién

Esta es la parte en la que se exponen-lQSﬁgumemosﬁy“dond&ssmenuncianias,pzuehas
elaboradas durante la_inventio. Con la confirmacién debe quedar demostrado que el punto de
vista propio, 1awp.gs:gux,a,qu@\s.eﬂgﬂiaﬂms&@;ziggdg,.eg.ggadiﬁsgzag,,,,e.s,.gl,y,@r dero.

Ejemplo: E1 6 de diciembre de 1933, el juez John M. Woolsey dicté un fallo gracias al cual la
memorable novela Ulises del escritor irlandés James Joyce pudo ser publicada en los Estados
Unidos. La obra habia sido duramente criticada y hasta se habia reclamado su prohibicién a raiz
del lenguaje supuestamente “sucio” de sus personajes y por la recurrencia a tematicas sexuales.
En su defensa de 1a novela, el juez argumentd del siguiente modo:

«A] escribir Ulises, Joyce traté de hacer un experimento serio en un género
literario nuevo, si no enteramente inédito. Toma a personas de la més modesta clase
media, que viven en Dublin en 1904, y trata de describir no solamente lo que hi-
cieron cierto dia, a comienzos del mes de junio, mientras iban y venfan por la ciudad
empefadas en sus ocupaciones habituales, sino que también trata de contar lo que
muchas de ellas pensaron entretanto.

(.0

“3j Joyce no intentara ser honesto desarrollando la técnica que ha adoptado
en Ulises, el resultado seria sicolégicamente falso e infiel, por lo tanto, ala técnica
elegida. Tal actitud seria artisticamente imperdonable. Y es porque Joyce se ha mante-
nido fiel a su técnica y no ha intentado evadirse de sus necesarias implicaciones,'
gino que ha tratado honestamente de contar con plenitud lo que sus personajes pien-
san, que ha sido objeto de tantos ataques y que la finalidad por él perseguida ha sido
tan a menudo mal entendida y mal interpretada. Pues su propésito de realizar since-
ra y lealmente el mévil propuesto le exigié usar incidentalmente ciertas palabras

_que en general son consideradas sucias y lo ha llevado a veces a lo que muchos
consideran un apreocupacién demasiado acentuadamente sexual en los pensamien-
tos de sus personajes. Las palabras tildadas de sucias son viejos términos sajones,
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conocidos por casi todos los hombres y, me arriesgo a decir, por muchas mujeres, y
son las palabras que emplearia natural y habitualmente, creo yo, la clase de gente
cuya vida fisica y mental Joyce esta tratando de describir. Respecto a la reaparicion
insistente del tema del sexo en la mente de los personajes, no se debe olvidar que
éstos actian en un ambiente céltico y en plena temporada primaveral.

(..)

“Si uno no desea asociarse con gente como la que Joyce pinta, es asunto que
queda librado al criterio personal. Para evitar confactos indirectos con esos persona-
jes, uno puede no desear la lectura de Ulises; eso es bastante comprensible. Pero si
un verdadero artista de 1a palabra, como Joyce lo es indudablemente, intenta trazar

una imagen real de la clase media m4s baja de una ciudad europea, ;debe ser legal- -
mente imposible para erl piblico norteamericano ver esa 1magen‘7
te ¢.)
f.l “Me doy perfecta cuenta de que, debido a alguna de sus escenas, Ulises es un
a

trago mas bien fuerte para ser gustado por algunas personas sensibles, aungue nor-
: males; pero mi opinién, madurada tras larga reflexién, es que mientras en muchos .
de | pasajes el efecto que Ulises produce sobre el lector es indudablemente algo emético, '
; en ninguna parte tiende a ser un afrodisiaco.

“Por lo tanto, Ulises puede ser admitido en los Estados Unidoes.” =

El que sigue constituye el listado de los argumentos del fallo del juez Woolsey:

as 1. Se trata de un experimento literario serio y nuevo, si no inédito: contar no sélo 1o que la
de gente hace sino también lo que piensa entretanto.
i 2. Joyce debe ser fiel a la técnica adoptada, para adecuarse a las exigencias del arte.

a
l(zs . 3. El uso de palabras “sucias” y la preccupacién sexual de sus personages es mmdental y
alz consecuencia de su lealtad a su objetivo artistico.
28,

4. El lenguaje de los personajes es el lenguaje del tipo de personas que Joyce busca descri-
bir.

5. La recurrencia a la sexualidad puede atribuirse al ambiente céltico y primaveral en el
que actian los personajes.

6. Uno puede no leer la novela sino desea entrar en contacto con esos personajes, pero no
puede ser legalmente imposible para el pablico norteamericano ver esa imagen.

7. La novela no es afrodisiaca.

La confirmatio constituia la parte nuclear del discurso, ya que de su fuerza.y solidez argu-
mental dependian en gran medida su eficacia y su éxito cornunicativos. -

Algunos discursos argumentativos cldsicos incluian, después de la confirmacién, una parte
llamada altercatio, en la que se exponia la_postura del adversario (por ejemplo, 1a del abogado
de la otra parte o la de un testigo), para después descalificarla y refutarla.

Ejemplo: En la novela de Miguel de Cervantes Saavedra, El ingenioso hidalgo Don
Quijote de la Mancha, se intercala un relato llamado “Novela del Curioso impertinente”. En
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ella se da una Altercatic —es decir, un dialogo en el que cada uno va refu o I

- 5fFo= entre dos de sus protagonistas, Anselmo v Lotario. Anselmo queria poner a prueba la
fidelidad de su esposa Camila y solicité a Lotario, que era su mejor amigo, que aceptara ser el
instrumento de esa prueba, o sea, que seduzca a su esposa para comprobar hasta dénde llegaba
se verdadero amor. Lotario, en un principio se opuso a semejante pedido. Lo que sigue es la
altercatio en la que cada uno expone sus razones:

«(..) Asi es la verdad —respondié Anselmo— y con esa confianza te hago sa-
ber, amigo Lotario, que el deseo que me fatiga es pensar si Camila, mi esposa, es tan
buena y tan perfecta como yo pienso, y no puedo enterarme en esta verdad, si no es
probandola de manera que la prueba manifieste los quilates de su bondad, como el
fuego muestra los del oro. Porque yo tengo para mi, ioh amigo!, que no es una mujer
més buena de cuanto es o no s solicitada, y que aquella sola es fuerte que no se dobia
a las promesas, a las dadivas, a las ldgrimas y a las continuas importunidades de los
solicitos amantes. Porque jqué hay que agradecer —decia él— que una mujer sea
buena, si nadie le dice que sea mala? ;Qué mucho que esté recogida y temerosa la
que no le dan ocasién para que se suelte, y la que sabe que tiene marido que, en
cogiéndola en la primera desenvoltura, la ha de quitar la vida? Ansi que la que es
huena por temor, o por falta de lugar, yonola quiero tener en aquella estima en que
tendré a la solicitada y perseguida, que salié con la corona del vencimiento. De modo
que por estas razones, y por otras muchas gue te pudiera decir para acreditar y
fortalecer la opinién que tengo, deseo que Camila, mi esposa, pase por estas dificul-
tades, y se acrisole y quilate en el fuego de verse requerida y solicitada, y de quien
tenga valor para poner en ella sus deseos; y si ella sale, como creo que saldrd, con la
palma de esta batalla, tendré yo por sin igual mi ventura (....)

... quiero, ademés, ch amigo Lotario, que te dispongas a ser el instrumento
que labre aquesta obra de mi gusto. (...) Y muéveme, entre otras cosas, a fiar de tf
esta tan ardua emp:esa, el ver que si de ti es vencida Camila, no ha de legar el
vencimiento a todo trance y rigor, sino a sélo a tener por hecho lo que se ha de hacer,
por buen respeto, y asi, no quedaré yo ofendido mds de con el deseo, y mi injuria
quedar4 escoudida en la virtud de tu silencio, que bien sé que en lo que me tocare ha
de ser eterno como el de la muerte. (...)

Lotario (...) le dijo:

-— No me puedo persuadir, joh amigo Anselmol, a que no sean burlas las cosas
que me has dicho. (...) el dafio esta en que yo pienso que no eres el Anselmo que
solias, y ti debes de haber pensado que tampoco yo soy el Lotario que debia ser,
porque las cosas que me has dicho, ni son de aquel Anselmo mi amigo, ni las que me
pides se han de pedir a aquel Lotario que td conoces; porque los buenos amigos han
de probar a sus amigos y valerse dellos, como dijo un poeta, usque ad haras; que
quiso decir que no.se habian de valer de su amistad en cosas que fuesen contra Dios.
Pues si esto sintié un gentil de la amistad, jcudnto mejor es que 1o sienta el cristiano,
que sabe que por ninguna humana ha de perder la amistad divina? Y cuando el
amigo tirase tanto la barra, que pusiese aparte los respetos del cielo por acudir a los
de su amigo, no ha de ser por cosas ligeras y de poco momento, sino por aquellas en
que vaya la honra y la vida de su amigo. Pues dime td, ahora, Anselmo: jcudl destas
dos cosas tienes en peligro para que yo me aventure a complacerte ya hacer una cosa
tan detestable como me pides? Ninguna, por cierto; antes me pides, segin yo entien-
do, que procure y solicite quitarte Ja honra y la vida, y quitdrmela a m{ juntamente.
(...} Dime, Anselmo, si el cielo o la suerte buena, te hubiera hecho sefior y
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legitimo posesor de un finisimo diamante, de cuya bondad y quilates estuviesen sa-
tisfechos cuantyos lapidarios le viesen, ¥ que todos a una voz y de comin parecer
dijesen que llegaba en quilates, bondad y fineza a cuanto se podia estender la natu-
raleza de tal piedra, ¥ td mismo lo creveses asi, jseria justo que te viniese en deseo
de tomar aquel diamante, y ponerle entre un ayunque y un martillo, y alli, a pura
fuerza de golpes y brazos, probar si es tan duro y tan fino como dicen? Y mas, si lo
pusieses por obra; que, puesto caso que la piedra hiciese resistencia a tan necia
prueba, no por eso se le afiadiria m4s valor ni més fama; v si se rompiese, cosa que
podria ser, jno se perdia todo? Si por cierto, dejande a su duefio en estimacion de que
todos le tengan por simple, Pues has cuenta, Anselmo amigo, que Camila es finisimo
diamante, {...). &_,k

Mira, amigo, que la mujer es animal imperfecto, ¥ que no se le han de poner ’
embarazos donde tropiece y caiga, sino quitarselos y despejalle el camino de cual-
quier inconveniente, para que sin pesadumbre corra ligera a alcanzar la perfeccién
que le falta, que consiste en el ser virtuosa. (...)

(...) como la carne de la esposa sea una mesma con la del esposo, las manchas
que en ella caen, o los defectos que se procura, redundan en la carne del marido,
aungue €él no haya dado, como queda dicho, ocasién para aguel dafio. Porque asi
como el dolor del pie o de cualquier miembro del cuerpo humano le siente todo el
cuerpo, asi el marido es participante de la deshonra de la mujer, por ser una mesma
cosa con ella. (...) Mira, pues, joh Anselmo!, al peligro gue te pones en querer turbar
el sosiego en que tu buena esposa vive; mira por cudn vana e impertinente curioso:
dad quieres revolver los humores que ahora estdn sosegados en el pecho de tu casta
esposa. (...)

Anselmo en fin le dijo:

— (...) Estas obligado a hacer esto por una razon sola; y es que estando yo,
coma estoy, determinado a poner en practica esta prueba, no has ti de consentir que
yo dé cuenta de mi desatino a otra persona, con gue pondria en aventura el honor
que ta procuras que no pierda. {...)"

grcatio abr a.del discurso argumentativo. O sea, la dimen-

La altercatio abre la dimension poléx
sion discursiva en Ia que no s6lo se buscard persuadir al auditorio de la verdad de las propias

ideas, sino, ademds, demostrar gue lo sostenido por el otro —el adversario—, es falso. El discurso
de Lotario es un contradiscurso o una contraargumentacién en cuanto al de Anselmo ya que
aporta razones que intentan demostrar que los fundamentos argumentativos de su amigo-adver-
sario son falsos.

En la actualidad, mientras la confirmacién sigue siendo una parte me}udlb}e en todo dis-
curso argumentativo, no importa el género al que éste pertenezca, la altercatio, en cambio, puede
aparecer o no, y a diferencia del modelo candnico —en el que la palabra del adversario se introdu-
cia a modo de didlogo, en_estilo directo— hoy se la introduce también en estilo indirecto e indi-

recto libre.

4. ¥l epilogo d

Est4 constituido por los garrafos finales del discurso, cuya funcién eraglausurar, darle un
cierre al desarrollo argumental que se habia expuesto. El epflogo presentaba dos nweles
= < 1) el nivel de las “cosas”: en el que “las cosas dichas” se reto
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‘%: 2 2) el nivel de los “sentimientos”, en el que volvia a apelarse a la emotividad del interlocutor
al que, en esta parte, se buscaba conmover més que convencer.

Ejemplo: Gabriel Garcia Marquez concluye su discurso El eataclismo de Damocles, que
pronunciara en la Conferencia de Ixtapa, con un epilogo de caracteristicas clasicas por la carga
emotiva que contiene:

“...) Para tratar de impedir que eso (una explosion nuclear) ocurra estamos
aqui, sumando nuestras voces a las innumerables que ¢laman por un mundo sin
armas y una paz con justicia. Pero adn si ocurre —y mas atn si ocurre— no serd del
todo inttil que estemos aqui. Dentro de millones de millones de milenios después de
la explosién, una salamandra triunfal que habra vuelto a recorrer la escala completa
de las especies, serd quizéds coronada como la mujer mas hermosa de la nueva crea-
cién. De nosotros depende, hombres y mujeres de ciencia, hombres y mujeres de las
artes y las letras, hombres y mujeres de la inteligencia y la paz, de todos nosotros
depende que los invitados a esa coronacidn quimérica no vayan a su fiesta con nues-
tros mismos terrores de hoy. Con toda modestia pero también con toda 1a determina-
cién del espiritu, propongo que hagamos ahora y aqui el compromiso de concebir y
fabricar un arca de la memoria capaz de sobrevivir al diluvio atémico. Una botella de
néufragos siderales arrojada a los océanos del tiempo, para que la nueva humanidad
de entonces sepa por nosotros lo que no han de contarle las cucarachas: que aqui
existié la vida, que en ella prevaleci6 el sufrimiento y predominé la injusticia, pero
que también conocimos el amor y hasta fuimes capaces de imaginarnos la felicidad.
Y que sepa y haga saber para todos los tiempos quiénes fueron los culpables de
nuestro desastre, y cuan sordos se hicieron a nuestros clamores de paz para que ésta
fuera la mejor de las vidas posibles, y con qué inventos tan bédrbaros y por qué inte-
reses tan mezquinos la borraron del universo.” ’

Como sefiala Roland Barthes, la conclusién patética y.llorosa se practicaba poco entre los
griegos, pero més tarde, entre los romanos, el epilogo era la ocasion de un gran teatro, de la gran
escena del abogado, “era el momento de descubrir al acusado rodeado de sus parientes e hijos, de
exhibir un pufial ensangrentado o huesos asomados a la herida. Aquf el orador debia poner en
escena todos los recursos del gran juego patético.” :

5. La digresién

Esta parte constituia una ruptura en_el hilo del discurso.para abordar.un tema. cuya.co-
nexién con el que se estaba tratando era infima, La mayoria de las veces era un elogio de lugares
o de hombres y, en realidad, su funcién principal era hacer brillar al orador, destacar su capaci-
dad oratoria.

Pese a su caracter movil, la “egressio” terminé por colocarse casi regularmente entre la
narracién.y la confirmacion..

Ejemplo: En}a Asamblea Constituyente del afio 1957, el convencional Alfredo Palacios, del
Partido Socialista, hace una intervencién el dia 21 de octubre en el debate sobre los nuevos
derechos sociales que debia contemplar la reforma de la Constitucién. En ese discurso, tras un

exordio en el que sefiala la importancia de sancionar estos derechos constitucionalmente, realiza.

una breve digresion en la que narra un episodio autobiografico.a.través del cual busca destacar
su autoridad para opinar sobre el tema del debate: :

bt
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“(...) Mientras se desarrollaba el debate yo pensaba en las sorpresas de la vida.
A principios de siglo, un joven recién egresado de la Universidad llegé a la Cdmara
de Diputados en representacién de los trabajadores. Era el dnico opositor entre 120
conservadores. Comenzd su tarea pidiendo un dia de descanso para los obreros ar-
gentinos. Se produjo un verdadero escandalo en el recinto. Legisladoras que repre-
sentaban a la Unién Industrial sostuvieron que una ley de reposo hebdomadario
seria inconstitucional, pues restringiria la libertad individual, ¥y que las pretensiones
del novel diputado eran inadmisibles y andrquicas.

Ese joven, a pesar de sus legitimas ambiciones, no pudo sospechar entonces
que cincuenta afios después iria a integrar una Asamblea Constituyente que consa-
graria el nuevo derecho que él habia iniciado. Y eso ha sucedido ...

Mi exposicién no se va a referir a cada uno de los puntos consignados en el
despacho (...}

o s SRS
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La dispositio en tres géneros canénicos - (v’“j\{ o
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En su origen los discursos argumentativos se vincularon a tres practicas sociales funda-
mentales de la antigua Grecia: la juridica, la politica y la conmemorativa..De allf que los tres

t

géneros estudiados por la Retérica fueran el juridico, el deliberativo y el epidictico.

B ol bk R

El juridico, que giraba en torno de lo justo y.de lo injusto y su extensién, lo moral y.lo

e

de tipo deductivo. Lios siguientes fragmentos de la acusacién que hizo el abogado imperial Ernest
Pinard, en 1857, a Gustavo Flaubert por delito de ultraje a la moral piblica y religiosa y a las
buenas costumbres en el juicio por la publicacién de la novela Madame Bovary, sirven como
ejemplo de este género discursivo: ‘

Debo resumir o que he hecho. He analizado el fibro, lo he contado, sin olvidar pagina alguna; acto
seguido he incriminado, era la segunda parte de mi labor; he precisado aigunas descripciones del libro,
he mostrado a Mme. Bovary en su descanso, en su relacién con su marido, y os he hecho alcanzar los
colores lascivos de este retrato.

Posteriormente he analizado algunas escenas importantes: la caida con Rodolfo, la transicién religio-
sa, los amores con Ledén, la escena de la muerte, y en todas he encontrado el deble delito de ofensa ala
moral publica y a la religion. :

No necesito mas que de dos escenas: el ultraje a la moral, no lo veis en la caida con Rodolfo? jno
lo veis en esta glorificacion del adulterio? ;no lo veis, sobre todo, en lo que pasa con Leén? Y luego, el
ultraje a la moral religiosa lo encuentro en lo referido a la confesién, pagina 30, de la primera entrega,
nimero aparecido el primero de octubre, en ia transicidn religiosa, pagina 548 y 550, del 15 de noviem-
bre, y finalmente en la (itima escena, la de la muerte. {...)

He cumplido mi fabor; hay que esperar las objeciones y prevenirias. Nos diran como objecion gene-
ral: pero, después de todo, sla novela es en el fondo moral, ya que el adulterio es castigado? Para esta
objecién tengo dos respuestas: supongo la obra moral; por hipétesis, una conclusién moral no podria
perdonar los detalles lascivos que pueden encontrarse en elfa. Y luego dije, en el fondo, la obra no es
moral. :

Digo, sefores, que los detalles lascivos no pueden ser encubiertos por una conclusion moral, si no
podriamos narrar todas las orgias inimaginables, descubrir todas las bajezas de una mujer publica,
haciéndola morir sobre los escombros de un hospital. Estaria permitido estudiar y mostrar todas sus
poses lascivas.

Seria ir en contra de todas ias reglas del sentido comiin, Seria poner el veneno al alcance de todos,
y el remedio al alcance de un, realmente, pequefo grupo, si remedio hubiera. +Quién lee la novela del
sefior Flaubert? ;Son acaso los hombres que se ocupan de economia politica y social? No. Las paginas

RS
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tivianas de Madamne Bovary caen en las manos mas livianas, en las manos de las jovencitas, y a veces
en las de las mujeres casadas. {Entonces! Cuando la imaginacion haya sido seducida, cuando esia
seduccion baje hasta el corazon, cuando el corazén haya hablado a los sentidos, ¢ creen ustedes que un
razonamiento frio va a ser lo suficientemente fuerte contra esta seduccién de los sentidos ¥ sentimien-
tos? Y entonces, no hace falta que ol hombre se revista demasiado en su fuerza y en su virud puesto que .
lleva los instintos de abajo y ias ideas de arriba, y en todos, 1a virtud no es mas que el resultado de un
esfuerzo generalmente duro, Las pinturas lascivas tienen generalmente mas influencia que &l razona-
miento frio: Esto es lo que respondo a esta teoria, he aquf mi primer respuesta, mas tengo otra.

Sostengo que la moral de Madame Bovary, pensada desde un punto de vista filoséfico, no es moral,

Indudablemente, Madame Bovary muere envenenada, sufrié mucho, es verdad; pero muere en sd
hora y en su dia; pero muere, no por ser addltera, sino porque asi lo quiso; muere en el entero prestigio
de su juventud y de su hermosura, muere después de haber tenido dos amantes, dejando un marido que
fa ama, que la adora, que encontraré el retrato de Rodolfo, que encontrard las cartas de éste y las de
Ledn, que leera las cartas de una mujer doblemente addltera, y que, después de eso, va a amaria mas
aln, méas alla del féretro. ., Quién puede en el fibro, condenar a esta mujer? Nadie. Esta es ja conclusion.
No hay en el libro un personaje que pueda condenaria. Si en el fibro encontréis un personaje honesto, si
encontrais un solo principio de virtud por ef cual el adulterio sea estigmatizado, me equivoco,

Por consiguiente, si en todo el libro no hay un solo personaje que pueda hacerle bajar la cabeza, sino
hay una idea siquiera, una linea en virtud de la cual ef adulterio se desvanezca, entonces soy yo quien
tiene razén, el libro es inmoral.

Elgén e_.l'..O.._.d_.eLii?ﬁ!‘&.t.iﬂQ_,EJ!QQQ,SQ%&OMQE.&%QQnﬁEjaha)@Cﬁrgamd&medidas.a.,apli&:ar, tratando
de mostrar qué era lo il o lo mejor socialmente y se apoyaba a menudo en ejemplos que permitian
desencadenar la induccién. Los siguientes fragmentos del discurso del convencional Ricel, en la
Convencion Constituyente de 1957, sobre un punto del articulo 14 referido a la participacién obrera

en la direccién de las empresas, muestran esqueméticamente los rasgos sefialados:

En cuanto a la legistacién alemana, ya se han afirmado aquf, ayer, varias cosas.

Alemania Occidental tiene dos estructuras logislativas. La ley de la cogestién de las minas y ia side-
rurgia de! 21 de mayo de 1951, que consagrc la participacién de los trabajadores en la direccién, incor-
porando al directorio de la empresa un director elegido por los srabajadores; y la ley federal alemana
sobre constitucion de las empresas, del 10 de octubre de 1952, que establece y estructura 1a organiza-
cion y funcionamiento del consejo de empresa en los establecimientos industriales, con cinco obreros
permanentes, y en los de la agricultura y forestacion, con un minimo de diez obreros. (...}

Me referiré seguidamente, aunque me insuma unos minutos mas, al ensayo de Marcel Barb(i: La
comunidad de Boimondau. Comienza en mayo de 1941 en Valence, Francia. Tres compafieres, luego
diez y mas tarde veinte, s6 agrupan alrededor de dos especialistas en la fabricacién de cajas de reiojes.
Buscan ganarse la vida con ese trabajo y encontrar soluciones a los problemas sociales. Hasta agosto
de 1942, estudian y trabajan, pero de 1942 a 1945, aun manteniendo los contactos, la guerra les crea
serias dificultades. En 1945 Barbti funda la ciudad comunitaria de Douguy-Hermann agrupando diversas
comunidades y crea el Grupo Comunitario Francés como centro de estudio y desarrollo de los principios
comunitarios. Este grupo se transforma posteriormente en la Entente Comunitaria, que actualmente
comprende 51 ensayos, diez de los cuales son bastante importantes.

Declaro, sefor presidente, que cuanda lei en los libros que flegaron a mis manos, la estructuracion, el
funcionamiento y el principio en que sé jundamenia esta nueva organizacion humana del trabajo, me
senti profundamente conmovido. Senti que en esta organizacién social, en la que vivimos Y nos desen-
volvemos, se abria un nuevo camino, un camino que seguramente sera el futuro de la humanidad. (...)

Bien, sefior presidente; hubiera deseado hacer una relacién de antecedentes nacionales, porque hay
antecedentes nacionales gue si bien sélo sirven como tales, son una indicatién de que en nuestro pais
también se ha intentado, sea por el camino de la investigacion doctrinaria, sea por las aplicaciones
précticas, o por los antecedentes de la vida parlamentaria, llegar de alguna manera a estas formas que
asimilan ¢! trabajo en las empresas & través de la participacion. (...)

Creoquela exposicion de motives que tice al referirme a estos ensayos, justifica plenamente que S
amplie ese concepto de cooperacion libre que se inciuye en el texto del articulo 14, con el agregado de




- e

Capitulo 6. La argumentacién 75

las entidades que se funden sobre principios comunitarios. £so es lo que ha hecho ya la Constitucién
italiana de 1947, que ha sido ajudida repetidas veces en este recinto como una Constitucién que contie-
ne todos los adelantos del dereche constitucional moderno.»

El discurso_epidictico elogiaba o censuraba a los hombres piblicos y tendia, més que a

ot Lo

persuadir, a evocar acontecimientos conocidos v a amplificar las.virtudes o.los errores de los
personajes a los que se referia. El discurso de Ricardo Balbin al despedir los restos de Juan
Domingo Perén es un claro ejemplo de elogio finebre, una de las formas més comunes de este

género:

Llego a este importante y trascendente lugar trayendo la palabra de la Unidn Civica Radical y la
representacion de los partidos politicos que en estos tiempos conjugaron un importante esfuerzo al
servicio de la unidad nacional, el esfuerzo de recuperar las instituciones argentinas y que, en estos
dltimos dias, definieron con fuerza y vigor su decisién de mantener el sistema constitucional de los
argentinos. '

En nombre de todo ello vengo a despedir los restos del Sr. Presidente de la reptblica de los argenti-
nos, que también con su presencia puso el selio a esta ambicion nacionak: el encuentro definitivo de una
conciencia nueva que nos pusiera a todos en la tarea desinteresada de servir a ia causa comin a los
argentinos.

. No seria leal si no dijera también que vengo en nombre de mis viejas juchas que, por haber sido
claras, sinceras y evidentes, permitieron en estos ditimos tiempos la comprension final, y por haber sido
leal en la causa de la vieja lucha fui recibido con confianza en la escena oficial que presidia el presidente
muerto. Ahi nacié una relacién nueva, inesperada pero para mi fundamental porque fue posible ahf
comprender su lucha, nosotros, nuestralucha, y a través del tiempo y de las distancias andadas conjugar
ios verbos comynes de la comprensidn de los argentinos. Pero guarda en ello, en lo intimo de mi ser, un
secreto que tengo la obligacion de exhibir ante el muerto. Ese didlogo amable que me honrd, me permitio
saber que él sabia que venia a morir a la Argentina, y antes de hacerlo, me dijo: quiero dejar por sobre el
pasado, este nuevo simbolo integral de decir definitivamente para los tiempos que vienen gue quedaron
atras las divergencias para comprender el nuevo mensaje: la paz de los argentinos, el encuentro y las
realizaciones de convivencia en la discrepancia Util, pero fodos enarbolando con fuerza y con vigor el
sentido profundo de una Argentina postergada. .

Por sabre los matices distintos de las comprensiones, tenemos hoy, agui, en este recinto que tiene el
acento profundo de los grandes compromises, que decirle al pais que sufre, al pueblo que ha llegado a
1as calles de la ciudad, sin distincién de banderias, cada uno saludando al muerto de acuerdo con sus
infimos convencimientos, los que lo siguieron siempre, con dolor; los que fo habian compartido, con
comprension, pero todo el pais recogiendo su dltimo mensaje: he venido a morir a la Argentina pero para
dejar para los tiempos el signo de la paz de los argentinos.

Frente a los grandes muertos tenemos que olvidar fo que fue el error; tode cuanto en otras épocas
pudo ponernos en las divergencias y ala distancia. Pero cuando estan los argentinos frente a un muerto
ilustre, tiene que estar alejadala hipocresia y la especulacién, para decir en profundidad lo que sentimos
y lo gue queremos.

Los grandes muertos dejan siempre el mensaje, y habrén de disculparme de que en esta instancia de
ia historia de los argentinos, precisamente en estos dias de julio, hace 41 afos, el pais enterraba otro
gran Presidente: el Dr. Hipdlito Yrigoyen. Lo acompafié su pueblo con fuerza y con vigor; pero las impor-
tantes diferencias de entonces colocaron al pais en largas y tremendas discrepancias y como un simbolo
de la historia, como un ejempio de los liempos, comMo una leccion para el futuro, a los 41 afos, el pais
entierra otro gran Presidente. Pero la fuerza de la repUblica, la comprensién del pais pone una escena
distinta, todos sumados, acompafidndolo, y todos sumados en et esfusrzo comin de salvar para todos
los tiempos la paz de los argentinos.

Este viejo adversario despide a un amigo, y ahora frente a los compromisos que tiene que contraerse
para el futuro, porque vino a morir para el futuro, yo le digo, Sra. Presidente de la Repliblica, los partidos
politicos argentinos estaran a su 1ado en nombre de su esposo muerto para setvir la permanencia de las
instituciones argentinas gue usted simbofiza en esta hora.

i
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Como lo demuestran los gjemplos propuestos, es notable la permanencia de estos géneros
en la cultura actual, atin cuando los mismos se han ampliado y diversificado a lo largo de la
historia de Occidente. Los géneros discursivos argumentativos hoy circulan en distintos 4mbitos
sociales, y muchos de ellos conservan, en mayor o menor medida, las partes indicadas por la
retorica aristotélica.

En los textos vistos, como ocurre en general en los discursos argumentativos, el desarrollo
discursivo tiene en cuenta al destinatario —cuya imagen puede reconocerse en el mismo texto—
no solo para la seleccion de los argumentos, del tipo.de pruebas (leves, testimonios, ejemplos
histdricos, confesiones), d ulturales, sino también para la seleccion de la progre-
sion, del peso relativo de o raczonal vdelo emocmnaI del vocabulario e incluso de la extension o

la entonacién, ya que se trata de exposiciones orales, A
Ademas, como ocurre también en toda argumentacién, en la medida en que se utilizan lag"

lenguas naturales, estos discursos estan sujetos a todas las imprecisiones y ambigiedades pro-

pias de las mismas. Y a pesar del aparente rigor conceptual que puedan adoptar, trabajan con un

material afectado por valoraciones sociales que inciden en la actividad interpretativa del recep-

tor. Por otra parte, se basan en premisas verosimiles, es decir, simplemente admisibles o suscep-

tibles de ser admitidas por los interlocutores, de alli que no tengan la prueba de una demostra-
.cién légica o matematica y.que las conclusiones.a las que arriban puedan ser refutadas.

1. Identifique en los discursos de Flaubert, Ricci y Balbin las partes de la dispositio aristo-

télica.
2. Teniendo como referencia la descripeion de la dispositio de la retérica clésica, sefiale las

partes constitutivas del articulo de Saramago,
Observe especialmente el parrafo inicial y el parrafo final de dicho texto Expligue la fun-

cién que cumple cada uno en él.

+¢6.6. Los conectores en la argumentacién

Lea el siguiente cuadro de conectores :

Tipo Significado Otros conectores de igual valor

1. Inter e intraoracionales
a) de coordinacion

* Copulativo ¥ ademds, también, ni, e

¢ Disyuntivo 0 u

o Adversativo pero aungue, sino, sin embargo, no cbstante,
con todo

* Distributivo no sélo... sino también tanto. .. como, por un lado... por e} otro

* Consecutivo por lo tanto POr eso, por consiguiente, en consecuencia

b) de subordinacién

o Temporal cuando antes, siempre, después, etc.

o
v
i

A

oa b oy,
)

R

apiTeE




Capitulo 6. La argumentacién

77

e Final
¢ Causal
¢ Concesiva

* Condicional

para
porgue

si... entonces

a fin de, con el objeto de
puesto que, ya que, como
si bien, por més que, aungque

con tal que, siempre que

a) ordenadores

2. Extraoracionales

en primer término

en segundo lugar

para coraenzar, en primera instancia

para continuar, por otra parte,

e

por tltimo finalmente, para terminar, etc. “
b} anaféricos relacidn en relacién con, respecto de, (al respecto), g
asimismo, del mismo modo
semejanza (igualmente), esto es, o sea
apositivo reiteramos, es preciso volver a explicitar
(reiteracién) ’
reguntivo para resumir, en gintesis

1. Identifique en el articulo de Saramago y en el de Bourdieu los conectores empleados.
Senale el tipo de conector de que se trata y su funcién en la estructura global del texto.

6.7. El razonamiento

;Qué implica sostener una idea por medio de la produccién de argumentos? Para poder
reflexionar sobre este aspecto, veamos con mds detalle como se organiza cada argumento. Para
ello, en este encuentro vamos a detenernos en uno de los aspectos desarrollados por el filésofo
inglés S.E.. Toulmin en sus trabajos sobre la argumentacién: el esquema bésico de un razona-

miento. Vamos a ir observando la conceptualizacién de Toulmin'a través del siguiente ejemplo. o |

En el texto “Trivializar, signo de los noventa”, de Juan Carlos Volnovich, se afirma:

“La vida es bella no es otra cosa que una pelicula sobre el Holocausto vista con
la estética y la ética de los noventa. Maravillosa en su factura y luminosa en la
transparencia de los estereotipos que atraviesan la cultura posmoderna, alli aparece
dibujado todo el ideario neoliberal.”

En resumidas cuentas, en el texto se sostiene que 1a pelicula La vida es bella representa el
Holocausto desde una mirada posmoderna y neoliberal.

Ahora, si el argumentador pretende defender esta idea sobre la pelicula, debe poder hacer
frente a posibles objeciones, justificarla con datos y/o con razones. Por eso, en su desarrollo argu-
mentativo, el texto la justifica con una serie de razones, que en él figuran destacadas en negrita:

— la banalizacién del horror

-~ la privatizacién individual de la culpa social

— el individualismo que ignora cualquier manifestacién de solidaridad
— el valor positivo de 1a mentira: el doble discurso.
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A su vez, la mayoria de esas razones estan acompafiadas con datos de la pelicula:
— un campo de concentracién se convierte en escenario para desplegar un juego desopi-
lante, la inanicién suma puntos, ete...
—  si usted es atorrante y descarado su hijo podra salvarse de la muerte....si carece de
estas virtudes, expone a su hijo a la muerte.... :
— el padre en nombre del amor y de la proteccién le miente al hijo, ain antes de entrar al
: campo de concentracién.
o Entonces, frente a un cuestionamiento del tipo: ;Porqué dice Ud. que La vida es bella
dibuja el ideario neoliberal y Ia estética posmoderna? El argumentador ofrece datos y razones
que justifican su idea.
Cada dato y cada razén mantiene con la idea que se pretende justificar una relacién del

tipo:

o  En Lo vido es bella hay una banalizacién del horror...(entonces)........ la pelicula res-
ponde a la estética posmoderna.

o En La vida es bella un campo de concentracién se convierte en un escenario para
desplegar un juego desopilante... (entonces) la pelicula responde a la estética posmo-
derna.

o En La vida es belle el individualismo ignora cualquier manifestacién de solidaridad
....{entonces) la pelicula responde al ideario neoliberal.

Ahora bien, alguien podria preguntar: jqué relacién existe entre el ideario neoliberal y la
estética posmoderna, por un lado, y la banalizacién del horror, el individualismo que ignora cual-
quier manifestacion de solidaridad, por otro?

Frente a esta nueva objecién, es necesario descubrir (o revelar, ya que no se explicitan en el
texto) qué.principio.es.el.que vineula los enunciados, qué es lo que funciona como garantia de
que la justificacion se sostiene en motivos validos. En definitiva, es posible deducir cémo el argu-
mentador justifica a partir de esas razones la afirmacién inicial, y para ello es ineludible apelar
a principios, reglas, o enunciados més generales. En el ejemplo, puede inferirse el principio (no
explicito):

“gl individualismo, la privatizacién, la banalizacion....son elementos constitu-
tivos del ideario neoliberal/ de la estética posmoderna”.

Esta afirmacion funciona como garantia que justifica la relacién entre los datos/ razones
y la idea que dichos datos y razones pretenden justificar.

El esquema del razonamiento ser{a entonces:

En La vida es bella hay una banalizacién del  Entonces, la pelicula responde al idea-
horror (se juega en un campo de concentracién),  rio neoliberal y a la estética posmoder-
privatizacién individual de la culpa social, un  na. {Idea que sostiene el argumentador)
individualismo que ignora cualquier manifes-

tacién de solidaridad, y un valor pesitivo de Ia

mentira: el padre le miente al hijo. (Razones-

datos)

Dado que: “el individualismo, la privatizacion,
la banalizacién....son elementos constitutivos
del ideario neoliberal/ de la estética posmoder-
na” (ley, garantia)
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Trivializar, signo de los 80

Por Juan Carios Volnovich
Psicoanalista

Si de La lista de Schindler se saca una moraleja —la acumulacion de capital salva vidas y cuanto
més dinero uno tiene, mas vidas puede comprar——, L.a vida es beila nos aporta ofra conclusion: ciertos
talentos individuales, la simpatia y el humor, sirven para transformar las experiencias mas atroces en
simples juegos de ganar o perder. Pues bien, lamento defraudarlos: la acumulacién.de capital cuesta
vidas, no las salva, y el horror del campo de concentracién es un fenémeno social que trasciende la
focura individual del demente que o inventd v del maniaco que lo desafid.

La vida es bella no es ofra cosa que una pelicula sobre & Holocausto, visto, como no podia ser de \
otra forma, con la estética vy la ética de los 90. Maravillosa en su factura y luminosa por la transparencia
de los estersotipos que atraviesan la “cultura posmoderma”, alli aparece, dibujado, todo el ideario neoli-
beral. A saber:

a. La banalizacién de! horror. Asi como la derecha europea Insiste en que no existio el Holocausto,
que es un invento; asi como los militares argentinos sostienen que algunos “excesos” y ciertos "errores”
fueron ma! interpretados, La vida es bella se dedica a trivializar {a crueldad, Entonces, el campo de
concentracién se convierte en escenario para desplegar un juego desopilante, la inanicién suma puntos,
la humitlacién se premia, los verdugos son compinches, la muerte de judios hechos botones y jabones,
pura ficcidn.

b. La privatizacién individual de la culpa social. El destino individual depende, antes que del
contexto social, de la picardia en la que cada uno se disponga a lidiar con la circunstancia que le tocé
vivir. Si usted es atorrante y descarado, su hijo podra salvarse de la muerte. Y no sélo eso: tambign
lograra que el pibe se divierta participando de ese juego. Si usted carece de esas virtudes, expone a su
hijo a Ja muerte. Poco importa alli e! horror del campo de exterminio, como poco importa aqui el proyecto
neoliberal de exclusion social. Lo que decide el futuro de cada uno es la forma singular de hacerle frente. .
iBienaventurados los gue fienen un papa con talento para el chiste y la desfachatez para el absurdo
porque ellos son los que se salvaran!

¢. Ei individualismo que ignora cualquier manifestacién de solidaridad. Tal parece ser que belia
es la vida que privilegia el “zafe” individual, Vida que se construye en una cdpsula narcisistica insensible
al sufrimiento de los otros v también alejada del poder que da &l conjunto. Fiel a la consigna del "salvese
quien pueda” debe eludirse cualquier proyecto colectivo de resistencia y el altruismo se da por satisfecho
cuando alcanza a la mujer y al hijo.

d. El valor positivo de la mentira: el doble discurso. El padre que nos ocupa, en nombre del amor
y de la proteccién, le miente al hijo, aun antes de entrar en el campo de concentracion. La palabra
autorizada del padre desmiente la propia percepcion del nifio. Asi, el padre no impide que el nifio vea y
sufra los horrores del campo (eso hubiera significado tomar en cuenta los indicios que tenia de antemano
para impedir a tiempo el cautiverio), s6lo que usa todo su poder para transformar el dolor en un juego
divertidisimo. Como el fin justifica los medios, 1a supervivencia esié garantizada por el poder de la men-
tira —el poder de la significacién— que es capaz de cambiarle el sentido no a cualquier realidad sino ala
‘mas cruel. Silo sabremos nosotros, gue como el pibe de la pelicula, estamos expuestos a un discurso
oficial que nos asegura asistir al milagro econdmice que nos llevé al “primer mundo” mientras los datos
de nuestros sentidos nos indican que estamos padeciendo un infierno de cuarta.

e. La indiferencia. Guiados por la premisa que postula respetar ias diferencias, triunfa la indiferen-
cia, Vale todo donde da fo mismo discriminar a un judio ¢ a un visigoedo, vivir en un campo de concentra-
cidn o en una placida aldea democratica siempre y cuando uno esté dispuesto a pasar la prueba con
alegria y desparpajo. Vale todo donde hasta el hecho mas monstruoso que la humanidad pudo concebir
es parodiado hasta la risa.

La lista de "rasgos de época” que La vida es beila exalta aun sin proponérselo es interminable y nos
destiza hacia un problema crucial: una cosa son los obsticulos autoritarios que ponen rabas a los infini-
tos recursos con que cuenta la cultura para a apropiacion simbélica y su consiguiente expresion y otra es
pensar que la creacién artistica es atenuante suficiente como para que, en su nombre, se ejerza la
violencia repetitiva —y no elaborativa— con la que el hecho traumatico tiende a actualizarse. Una cosa ‘
es el horror y olra, muy distinta, las (di) versiones del horror. En otras palabras: ;cudl es el limite para ta
banalizacién del hotror? Esta pelicula es sélo eso: parodia, simulacro, copia "light” y romantica de una
crueldad original o es también reiteracién de un espanto en clave de joda que, al minimizarlo, sélo
augura que ese espanto vuelva a reiterarse.
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Si la capacidad de mimetizarse con los victimarios le salvé la vida, nada impide anticipar que, con
semejante entrenamiento, ese nifto siga directo hacia Vietnam para seguir ‘jugando” alli en el mismo
tanque, desde que negando la ausencia del padre, alborozado grita: “jganamosl”.

1. Setiale en el siguiente texto cudl es la idea que se sostiene, cuales son los datos y razones Ey
que la justifican y cuél es la regla que funciona como garante de dicha justificacién.

l.a historia no es un juego
Beatriz Sarlo

La vida es belladala impresion de que abre el debate sobre las relaciones entre arte y politica. Nada
me parece menos cierto. Ignoro cuéles fueron las intenciones de Roberto Benigni cuando se le ocurrié
fitmar esta historia. No tengo ninguna sospecha y me parece absurdo abrir una cuestién ética a propésito
de su film. (....) No se me ocurre comparar La vida es bella con ninguna pelicula del lamado cine
politico.

(-...JHacer la prueba de cambfar el escenario nos ilustra sobre la ausencia de politica y de historia en
La vida es bella. Por ejemplo, casi la misma pelicula se hubiera podido contar después de un terremo-
to{....) También podria imaginarse un concurso fabulado por un padre que ha perdido su empleo y lo han
desalojado con su familia de la casa en donde viven.(....) Pongo estos sjemples porque nada cambiaria
en la estructura narrativa del filme de Benigni si cambidramos su escenario: de campo de concentracion
a puebio colombiano destruido por un terremoto.... '

La Pelicula de Benigni es una especie de Truman Show que en lugar de desarrollarse en un gigantes-
co estudio de televisién convierte a un campo de concentracién en escenario de una representacion
teatral. ignoro si la historia es verdadera pero si lo fuera habla poco de las condiciones de supervivencia
en uno. ‘ :

{Diario Clarin, 1999, Adapt.)

2. Complete los cuadros que siguen, aportando datos o razones que permitan sostener la
idea sobre la pena de muerte que en cada caso se plantea {tenga en cuenta las garantias que se le
indican):

Jdea: La pena de muerte no es conveniente
DIBEO O PAZOIL ... oo seceeeererec e e s ess st nca s sensnas eereerree et et a et s eA e R rne s ss

Garantia: Lo que no es eficaz o Gtil no es conveniente,

Idea : Bl Estado democrético no debe decidir la muerte de ningtn cindadano
Dato o razén:.....

Garantia: Toda democracia que desarrolla practicas similares a las de las dictaduras, se debilita.

Idea : La pena de muerte es ilicita.
Dato o razdn:..........oooviiviviccciinnneans e eakiteeriesavereeirreaeeenerareeTea e TaT1an e e e eehaheas e s s et aee s e asae s et nen vene

Garantia: Las leyes deben tener una funcién medicinal o correctiva.
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La explicacidn

En el ambite universitario, los discursos expositivo explicativos predominan en los manua-
les, los parciales, los informes, las exposiciones orales de alumnos y docentes, y los articulos de
~ divulgacidn cientifica. Estos géneros, tan diferentes en apariencia, se caracterizan porque tien- |
den a hacer saber/conocer algo a su destinatario v porque tienen la finalidad de que éste com-
prenda, pueda dar cuenta de las razones, motives o causas de un fenémeno, conozea céma es algo.
No se trata de discursos que procuran dnicamente transmitir informacién sino que establecen
con el lector un contrato de tipo cognitivo, apelan a la comprensién, buscan instaurar a partir del
discurse una simetria de saberes entre el que explica.(poseedor de un_saber. mayor) v el que
recibe la explicacién.

' Entre los textos que se han leido en este libro, las entradas de enciclopedia son ejemplos de
textos en los que domina la exposicién.

Los discursos expositivo-explicativos se constituyen como un entramado de proposiciones
articulado por relaciones ldgicas del tipo causa/efecto, razén/resultado, enunciado.general/ejem-
plo, afirmacién/justificacién. Su interpretacion supone el procesamiento de esta informacion pro-
posicional, pero también del ;x}\gdo é;a que es presentada.

Las exposiciones se caractérizan por generar la jlusién de transparencia, por ser heterogé-
neas (en el sentido de que integran secuencias variadas) y porque no obedecen frecuentemente a
un encadenamiento integrado temporal o causalmente.! Se centran en contenidos mds bien est4-
ticos que incluyen conceptos, definiciones, reformulaciones y/o explicaciones.

Este tipo de textos requiere para la lectura mayor tiempo de procesamiento que los textos
narrativos. Comprenderlos implica construir una o varias redes de relaciones entre conceptos
que corresponden a un determinado dominio del conocimiento, por lo que se vuelven determinan-
tes, en este proceso, los saberes del lector sobre el campo conceptual al que se refiere el texto.
Desde el punto de vista discursivo, los textos expositivo-explicativos tienden a horrar.marcas

<~ enunciativas del sujeto para producir efectos de objetividad y, ademads, demarcan claramente los

\; &——cnunciadores diferentes del locutor cuando integran otras voces en los textos. Desde el punto de ) {a -

vista retérico, apelan a distintos recursos para explicar;: las definiciones, las comparaciones.o Ios] \?QQ}«"

-

gt L L rihd sttty

ejemplos se construyen con el objetivo de hacer comprender los fendmenos.

' Cuando leemos o0 asistimos a la exposicién de un tema es frecuente que el discurso se
organice en torno a gq \jnterrog@ﬁge, una cuestién que, se supone, la audiencia o el lector descono-
cen y el que expone domina; -~ '

A continuacion se trabajard sobre los aspectos enunciativos y secuenciales de los discursos
expositivos con el fin de que su comprensién contribuya a realizar una lectura mas critica de este
tipo de textos.

7.1. La explicacién en ios diversos géneros
Si bien los textos expositivos tienen en comdn el hecho de que buscan lograr la compren-
si6n de los temas o los problemas que abordan, en cada una de las précticas sociales vinculadas

'Wer Zamudio, B. y Atorresi, A., La explicacidn, Enciclopedia Semioldgica, EUDEBA, Rs. As., 2000.
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con la circulacién del saber se producen o se leen distintos tipos de exposiciones, con caracteristi- \ Tes
cas también diferentes. La exposicién oral del docente, el diccionario especializado y el manual, ;
por ejemplo, corresponden a géneros distintos y se utilizan en situaciones distintas. —
U,
da
C
1. Compare los siguientes textos expositivo-explicativos estableciendo los puntos en comiin fa
v lag diferencias. Determine a qué género pertenece cada uno. ; it
Tenga en cuenta los siguientes aspectos: ‘ , é';
K ti¢
» Empleo de definiciones m
a Empleo de comparaciones y analogias :Jd
° Empleo de reformulaciones : : i pa
° Empleo de ejemplos i 22
° Presencia de reiteraciones o tar
° Presencia de organizadores del discurso :‘a'
cs
tivy
Texto 1: Est
v
La conclusion mas espectacular sobre |a naturaleza de la mente humana que Chomsky saca de su |
trabajo en lingtistica es ta de que sus resultados reivindican las afirmaciones de los fildsofos racionalis-
tas del siglo XVII, Descartes, Leibniz y otros, de que existen ideas innatas en la mente. Los racionalistas
afirman que el ¢onocimiento que los seres humanos tienan no procede de la experiencia, sinc gue es
anterior a cualquier experiencia y determina la forma del conocimiento que se puede obtener a partir de
ta expetiencia. Por el contrario, [a tradicion empirista, desde Locke hasta las teorias del aprendizaje de
los tedricos behavioristas contemporaneos, ha tendido a tratar la mente como una tabula rasa, que no
contiene conocimiento antetior a la experiencia y no condiciona las formas del posible conocimiento,
excepto por el hecho de que deben derivar de la experiencia mediante mecanismos como la asociacion
de ideas o la habitual conexién de estimulo y respuesta. Para los empiristas todo el conocimiento proce-
de de la experiencia, para los racionalistas parie del conocimiento esta implantado de forma innata y
antes de cualquier experiencia. En sus momentos de mayor obcecacion, Chomsky afirma haber refutado _ e
a los empiristas y reivindicado a los racionalistas. ' : : 7.9
J. Searle, La revolucién de Chomsky en lingiistica, Barcelona, Anagrama, 1973
tion
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Texto 2:

Un excelente ejemplo
del modo enque. -
Chomsky combina

la objetividad clen- ke
tifica con b3 simph- UL i ety

cidad - gl énfasis,

del sen- . ¥ los que {
tide <o o relegad ”
mn es Sl segundo

st medi- ool T Uplang® Enc

cidn da fa im- ©este sentido, (gqué

portancia relativa
que thene un asunte
para los medios. Ex

comparacion plede ase -
. tablecerse entre o pe. .
. riddicos orevistas A,

tan sencilly gue resul B,C D ete?
ta brillante. Mide la {Uria manera de sa-
cantidad de espacio ber en qué publica- L

dedicado a informar sobre dis-  ciones puede uno confiar s ver
tintos temas. g i dedican en sus celumnas el
Este método puede aplicarse de  mayor sspacio a los temas gue
varias maneras: ;Cudl es el une estima mas importantes.)

D. Cagswell y P. Gorden, Chomsky i
para principiantes, Buanos Aires, Era .
Naciente, 1977. ‘

7.2. La secuencia explicativa

Cuando se ofrece una explicacién, se suele suscitar el interés del destinatario en la cues- :
tién presentando el problema de modo como algo que merece ser explicado, y también indicar el
encuadre disciplinar o tedrico desde el que se abordard. Por eso, las explicaciones de los textos
expositivos suelen iniciarse con un marco o presentacidn del problema que serd objeto de la
explicacién. Presentado y formulado el problema, los textos ofrecen una explicacién del problema
planteado. Finalmente, en muchos textos expositivo explicativos se procede a evaluar la explica-

cién propuesta. Asi, el esquema tipico de las explicaciones en estos discursos es:

I;‘f‘ . Presentacién / marco {(facultativo)
. Planteo del problema {explicito o implicito)
Che Respuesta al problema

. Evaluacién conclusiva (facultativo)
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1. Reconozea en €l siguiente texto los elementos constitutivos de una secuencia explicativa.
2. ;Qué utilidad podria ofrecerle el reconocimiento de estos elementos si usted taviera que
hacer una exposicién sobre el texto o resumirlo?

Descifrando el Pasado

Paul Handford
Zoology Department. University of Western Ontario, Canada

£1 munde de los seres vivos ha impresionado a la Humanidad desde sus mas tempranos diasyla
comprensién de su extraordinaria diversidad y extraordinaria capacidad de adaptacién a las variadas
condiciones ha constituido un permanente desafic intelectual.]..]

Desde mediados del siglo XX, las explicaciones tradicionales que atribuian las propiedades de la
vida a la creacién divina o a la accién de agentes sobrenaturales han ido cediendo paso a una nocién que
permite su estudio mediante enfoques compatibles con el método cientifico, la nocién de descendencia
evolutiva. [...]

Habiendo aceptado que todas las manifestaciones de la vida estan conectadas mediante un vasto y
muy ramificado matorral genealogico, que se ha extendido por cerca de 4000 miliones de afios, ¢como
sabemos qué formas estan relacionadas con otras, y cudl es su proximidad evolutiva? En suma, cémo
reconstruimos el pasado evolutivo de la vida.

La ambigiiedad de los rastros de |a historia

Averiguar qué sucedioé en el pasado es un problema muy general gue va desde la escala cosmica
hasta la local. Para aproximarnos a la obtencién de respuestas a los interrogantes gue plantea el pasa-
do, es necesario analizar cuidadosamente como la informacidn acerca de éste se trasmite a través del
tiempo, dénde exactamente se la puede encontrar, como debe ser interpretada y hasta qué punto tal
informacion ha sufrido distorsiones durante su fransmision.

En el caso del pasado biclégico surge una serie de dificultades que estan contenidas en preguntas
tales como: ¢, De qué modo es posible reconstruir la genealogia evolutiva de la vida? ¢ Dénde estan los
indicios de ésta? ¢, Cudles son las dificultades para su desciframiento? Las respuestas a gstas preguntas
constituyen un tema clasico de la ciencia de la avolucion, gue han sido analizadas en numerosas oportu-
nidades. Tienen repercusiones en muchas areas de biologia evoiutiva y a medida gue nuestro conogi-
miento ha ido avanzando, ef tema ha ido mostrando todas sus sutilezas.

Charles Darwin y Alfred Wallace, ademds de persuadirnos de que la biota, de ia cual somos parte, ha
cambiado y se ha diversificado, también nos proporcionaron un mecanismo para explicar por qué esto
sucede. Este se puede resumir asi: dado que los seres vivos se multiplican y que durante este proceso
aparecen variaciones hereditarias en sus atributos que afectan |a capacidad de muitipficacion, y que esto

" yranscurre en un mundo con recursos finitos, enténces, como las condiciones del medio cambian a
través del iempo, asf también deberan cambiar las caracteristicas de los linajes de organismos. Estas
modificaciones se producirdn de manera no aleatoria (adaptativamente), con respecto a las cambiantes
condiciones ambientales. Esto se llama seleccion natural. Pero.ademads de estos cambios adaptativos,
gue han transcurrido con el telén de fondo de fos lentos cambios geograficos y quimicos de la Tierra, hay
otros causados total o parcialmente por la accién del azar, que al no afectar la capacidad de multiplica-
cién de! organismo no participan en la seleccion natural. Este tipo de cambio es conocido como detiva
génica.

Los cambios mencionados arriba se acumulan y pasan a la descendencia de los organismos. Esto,
que se denomina descendencia con modificacion, significa que si bien los organismos heredan sin aite-
raciones la mayor parte de la estructura de sus ancestros, algunas pequefias porciones de la misma
sufren cambios de generacién en generacion y esos cambios se acumulan. Por le tanto los organismos
seran tanto mas parecidos entre sf cuanto mas cercana sea la relacién entre ellos, esto es, cuanto mas
préxime en el tiempo se encuentre su més reciente antepasado comun, por la simple razon de que habra
transcurrido menos tiempo para gue se acumulen los cambios heredables. Esta es la explicacion de
Darwin para el sistema jerdrquico de semejanzas entre organismos, que fue aceptada desde hace mu-
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cho. Las semejanzas se reflejan en diversos niveles de fa estructura del organismo, desds la anatomia
externa hasta la estructura de las moléculas que participan en la herencia el ADN y el ARN—[...].

Adapt.de Paul Handford ,"Descifrando el pasade”’, Ciencia Hoy, N° 52, 1999,

7.2.1. El marco y ¢l problema

P

1. Identifique el marco de la explicacién que se desarrollara en el siguiente texto.
2. Sintetice el problema gue ser4 objeto de la explicacién

LA VIDA EN SOCIEDAD DE L.OS PRIMATES: COSTOS Y BENEFICIOS

Mario S. Di Bitettl

Departamento de Ecologfa y Evolucion,

Universidad Estatal de NuevaYork, Stony Brook

Laboratorio de Investigacionss Ecolégicas de las Yungas (LIEY),
Universidad Nacional de Tucuman

“Respecto a la fuerza y a fa talla del cuerpo, no sabemos si el hombre desciende de
alguna especie comparativamente mds pequefa, como el chimpancé, o de una tan vigorosa
como el gorila; por o tanto no podemos decir sf el hombre ha pasado a ser mds grande y
mas fuerte 0 mds pequerio y mas débil que sus antecesores. Sin embargo, debemos
calctlar que un animal de gran talla, y dotado de fuerza y de ferocidad, y pudiendo, como ef
gorila, defenderse de sus enemigos, probable, aunque no necesariamente, no llegaria a ser
socjable; en tal caso esto hublera constituido un obstdculo inmenso para que ef hombre
adquiriese sus cualidades mentales de elevado orden, tales como la simpalia y el afecto
para con sus semejantes. Considerdndolo de esta manera habrfa sido ventajoso al hombre
deber st origen a un ser comparativamente mds débil.”

Charles Darwin, El origen del hombre

Los hombres han mostrade interés por los primates desde tiempos inmemoriales y los han venerado
comeo lo atestiguan los numeresos mitos y los registros histéricos de diversas culturas. Con el adveni-
mienta de la teoria de la evolucidn darwiniana v el establecimiento de la idea de que todos los seres vives
lienen un ancestro en comun, este interds ha crecido, ya que los primates no humanos pasaron a ser el
grupo biolégico con mayor potencial para brindarnos informacion sobre el origen de nuestra especie y
explicar nuestrc comportamiento social.

£l aporte que los primates no htimanos pueden hacer a la comprension del comportamiente humano
es evidenciado por la diversidad.de lineas de investigacion que se han desarrollado con primates désde
perspectivas gue involucran directamente el estudio del hombre. Campos como ios de la antrepologia, ia
psicologia experimental y la linglifstica se fusionan con la ecologia, la etologia y la biclogia evolutiva para -
encontrar respuestas al origen del comportamiento humano. Podemes obtener restos paleontolégicos
de nuestros ancestros y conocer sus dimensiones, su forma de locomocion, su denticién {y por lo tanto
inferir su dieta) v su tamafio cerebral. Podemos fambién reconstruir los palecambientes donde vivian,
pero poca es la informacién que los fosiles nos dejan sobre su comportamiento social. Sin embargo, los
estudios comparativos con especies perienecientes a nusstro mismo grupo filogenético, el orden de los
Primates, pueden brindarnos alguna respuesta sobre el origen de nuestro comportamiento.

Algunas de las preguntas que méas han interesado a los primatdlogos tienen que ver con &l origen
mismo de la vida en socledad. ;Por qué los primates diurnos viven en grupos sociales estables y com-
plejos? Aunque quiza este interrogante nunca pueda ser respondido con certeza, la respuesta a las
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sigulentes dos preguntas nos puede dar alguna pista. ;Cuales son {os beneticios y los costos de la vida
en sociedad? ;Cémo afectan las presiones ecoldgicas {por ejemplo la depredacion, la competencia por
el alimento o la presencia de parasitos) la estructura social de distintas especies de primates? Estas
preguntas han dominado la escena de los estudios primatolégicos desde hace un par de décadas y son
aun campo fértil de estudic.f...]

Mario Binetti, “La vida social de los primates: costos y beneficios”, en Ciencia Hoy, N* 55, febrero 2000.

El interrogante,
]

v <
" :

Algunos textos expositives enuncian a partir de una pregunta el problema, objeto de la
explicacién. En este caso, se usan oraciones interrogativas directas:

» “;Por qué los primates diurnos viven en grupos sociales estables y complejos?”.

En otros, pueden aparecer formas de la interrogacion indirecta:

» Los primatélogos se han preguntado/planteado por qué los primates diurnos
viven en grupos sociales estables y complejos. '

» Los primatélogos se han preguntado si existe alguna razén que explique la
vida de los primates en grupos sociales estables v compleios.

Puede también mostrarse el problema sin recurrir.a formas interrogativas;

e Una cuestién que suscité el interés de los primatélogos fue la vida social de
los primates./ ‘

¢ La vida social de los primates fue estudiada con el fin de establecer relacio-
nes con las costumbres humanas.

En ¢l fragmento de la introduccidn que hemos transcripto anteriormente, expresiones como
“poca es la informacién que los fésiles nos dejan sobre el comportamiento social [de los primates]”
permiten m;fgri‘«,gimqb.i@mQQJ@QQLQQQMMchJMWWmmO. Algunos textos
expositivo-explicativos no anuncian en forma explicita el problema a explicar. A veces, una ora-
cién declarativa-negativa lleva implicito el interrogante: '

* A principios de nuestro siglo no se conocia nada sobre el origen de la vida
social de los primates (interrogante implicito: ;Qué se sabe hoy sobre el origen de la
vida social de los primates?)

Otra forma de presentar el problema es usando titulos que lo anticipen, que permitan al
lector reponer la pregunta a la que el texto siguiente responde.

7.2.2. La explicacién propiamente dicha

La respuesta a la pregunta por el porgué (o por el c6mo) es la explicacién propiamente
dicha. Esta explicacién puede apelar a la presentacion de las causas.gue.explican el fendmeno, 2

una nparracion gue dé cuenta del.origen de un hechg, a glgfinicion,es_queﬂ_permitan,mmpmnder
i tende explicar, a ejemplos, etc.

nejor.qué es lo que se pretende.e
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1. Analice las explicaciones que se desarrollan en el siguiente texto y las evaluaciones que
se realizan,
2. Sintetice las respuestas que ha analizado.

Acerca dei origen e la vitda en sociedades estables W

Las primeras ideas que se tuvieron sobre este tema se basaron en observaciones y estudios realiza-
dos sobre una sola especie y sin un marco comparativo. Por ejemplo, Zuckerman propuso, en 1932, a &.H
partir de observaciones de monos en cautiverio que los primates viven en sociedades estables debidoa '
la intensa y constante actividad sexual que despliegan, que constifuye el “cemento” que mantiene unidos
a los grupos. Sin embargo, los primates silvestres no desarrollan el grado de actividad sexual de sus
pares entre rejas y esta hipdtesis fue dejada de lado a medida que los estudios de campo comenzaron a
aportar informacion sobre el comportamiento sexual de primates en su habitat natural.

Durante las dos Uitimas décadas, dos hipdtesis han competido entre si para explicar el origen de la
vida entre los primates. En 1980, Richard Wrangham propuso qgue el origen de la vida en estos grupos se
debe a la compstencia por e alimento. El razonamiento que sigue este autor es el siguiente: la mayoria
de las especies de primates vive en sociedades donde las hembras se quedan residiendo en el grupo
natal con sus madres, hermanas y otras hembras emparentadas (grupos de hembras asociadas) mien-
tras que los machos cambian de grupo cuando llegan a la madurez sexual. La distribucion espacial de las
hembras estd determinada por la distribucién espacial de las fuentes de comida, ya que el accesc al
alimento es lo que garantiza el éxito reproductive de fa hembra. Los grupos de machos, en cambio,
cambian de grupo evitando asf la endogamia y buscando oportunidades reproductivas, puesto que en
ellos el acceso a hembras receptivas es o que determina el éxito reproductive. Estos grupoes de hembras
asociadas compiten con grupos similares por el acceso a fuentes de comida y las hembras son muy
activas en esta competencia entre grupos. Debido a que la mayorfa de las especies de primates se
alimenta durante gran parte del afio de frutos vy éstos tienen una distribucion espacial agregada, las
hembras pueden cooperar entre sf para defender estos "parches de alimenios” de otros grupos ce her-
bras. Este serfa ef origen de las sociedades estables de primates. Por ejemplo, st la hembra A es domi-
nante sobre B y esta ultima lo es sobre C, A puede despiazar a B y C de su parche de alimento. Sin
embargo, C y B pueden asociarse entre si y cooperar para desplazar a A. Si a su vez By C son parientes
cercanos (por ejemplo madre-hija, 0 hermanas) reciben una veniaja exira al cooperar entre si ya gue si
compiten entre ellas estarian perdiendo los benaficios indirectos debidos a su parentesco. De este modo
Wranghan expilica el origen de las sociedades estables de primates con hembras asociadas como res-
puesta a Ja competencia por el alimento cuando éste se encuentra en agregados espaciales, como es el
caso de los frutos silvestres en las seivas tropicales y ambientes de sabana. Ei origen de los grupos seria
por lo tanto el resultado de la cooperacién entre hembras para defender su fuente de alimentos frente a
otros grupos de hembras.

Esta hip6tesis a pesar de haber logrado mucho consenso entre los primatdlogos, tiene algunas falen-
cias. Por un lado no explica por qué algunas especies de primates como los babuinos getada, gque no se
alimentan de frutos sino de alimentos homogéneos como las gramineas, viven en sociedades de hem-
bras asociadas. Por ofro lado, explicaria las sociedades de hembras ascciadas pero no el origen evolu-
tivo de ofras sociedades como las de los gorilas, y los babuinos hamadrias (donde las hembras migran
en grupos y no mantienen relaciones afiliativas entre si) [...].

Mario Binetti, “La vida social de jos primates: costos y beneficios”, en Clencla Hoy, N* 55, febrero 2000,
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7.3. Distintas formas de explicar: recursos para responder al problema
7.3.1. Las explicaciones que remiten a epunciados generales,

En todas las explicaciones propuestas en el texto sobre los primates se indican las causas
que explican el fenémeno a partir de su vinculacién con un enunciado més general, implicito o
explicito. Cuando en el texto se afirma: “Los primates viven en sociedades estables debido a la
intensa y constante actividad sexual que despliegan.”, es posible reconstruir un razonamiento
como el siguiente:

e La actividad sexual intensa y constante genera una organizacién de la vida
en sociedades estables (enunciado general implicito)

s Los primates tienen una actividad sexual intensa y constante (dato), enton-
ces eso explica que vivan en sociedades estables.

En la segunda explicacién del texto, el enunciado general es:

s “la competencia por el alimento determina la organizacién de los animales
en sociedades”.

Los diferentes datos que se presentan integran razonamientos que contribuyen a demos-
trar que la causa de la organizacién de los primates en sociedades estables es la competencia ala
que estaban sometidos.

7.3.2. Los gjemplos

El ejemplo se caracteriza por su cardcter concreto; suele aportar un dato empirico con ¢l fin
de.mostrarun.caso particular en.el.que se.realiza o.al.gue es.aplicable un concepto —cuyo grado
de abstraccién es mayor. '

Toda ejemplificacién establece una relacion entre el caso particular, por. un lado, y el con-
cepto abstracto, poer otro. De modo que no es un elemento aislado o auténomo del discurso, sino
que su interpretacién requiere siempre esa puesta en relacién con el concepto al que ejemplifica.
Suele tener una funcién esclarecedora, particularmente en el discurso explicativo. Desde una
perspectiva cognitiva, se considera méas sencilla su comprensién —a rafz de su cardcter concre-

to— que la de un concepto abstracto.

1. Identifique ejemplos, y el concepto que ejemplifican, en los textos de este capitulo.
2. Lea el texto y proponga ejemplos para agregarle. Indique dénde los insertaria.

Paradojas generadas por los viajes en el tiempo

El viaje en el tiempo plantea una serie de paradojas que pueden agruparse basicamente en dos tipos:
Paradojas de consistencia: se trata de aquellas del tipo “el viajerc mata a su madre antes de que &l
mismo nazca”. Este tipe de paradojas requiere que el viajero pueda actuar sobre el pasado cambiandelo.
Paradojas de creacidn a partir de la nada: en estos casos el viajero vuelve al pasado con un objeto,
resuttado de alguna produccion o invencién de su época y lo entrega a los hombres del pasado gue yano
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necesitan desarrollar ninguna investigacién para lograr el producto que les ha sido entregade. Sin em-
bargo, si no se produce la investigacion, quién la ha inventado el obieto recibido.

TEALAL

7.3.3. La definicién “ws B!

Por su finalidad de facilitar la comprensién, el discurso expositivo también recurre fre-
cuentemente a definiciones, es decir, a explicaciones del significado de un término, i

Las definiciones se emplean en general para reducir la vaguedad y la ambigiiedad de las.
palabras. En el discurso cientifico y en el de divu \g;ag%}e usan también —y fundamentalmen-
te— para formular una caracterizacion tedéricamente adecuada o cientificamente 1itil de un obje-
to.

concepto (definicién descriptiva), otras mdman el término clentifico. empieadompara.demmmanel
concepto que se explica (definiciones de denominacitn), otras presentan el objeto indicando su
funcién (definiciones funcionales) )

Q En todos los casos se apela en su construccidn a nexos gue sefialan una relacion de squiva-
lencia entre el término a definir v 1a definicién (verbos en presente atemporal como: “es”, “se

¥ “se llama”, “se define como”, ete.). /

denomina

1. En los siguientes textos:

—  identifique el concepto a definir y la definicién

-~ identifique el nexo que vincula el concepto a definir y la definicién

—  clasifique las definiciones,

- gxplique el uso de comillas, paréntesis, dos puntos y bastardillas en las definiciones

—  conjeture el género al que pertenecen los textos y justifique teniendo en cuenta las diferen-
cias

Texto 1:

El concierto

En la Edad Media se pensaba que la mejor manera de acceder al significado de una palabra, a su
definicién, era a través de su etimologia, es decir, de la palabra de la que provenia {...). En ese sentido,
la patabra concietto deriva de un verbo latino, concertare, que poseia muchos significados, algunos de
ellos casi opuestos. Por una parte, correspondia a “oponerse”, “luchar”, “discutir “(de ahi deriva “conten-
der’, “contendiente”, “contienda”).O en palabras del compositor Michael Praetorius , “provocar escara-
muzas” .A este campo de significados se afiade otro en el que concertare equivale a “actuar conjunta-
mente”, “ponerse de acuerde” (de donde ha llegado hasta nosotros “concertar”, “concertacién”).

Estos dos significados, en cierta manera opuestos, que se encuentran en la raiz de la palabra trans-
miten perfectamente la organizacién dialéctica del concierto: enfrentamiento y a la vez acuerdo entre un
instrumento solista y la orguesta.

Por lo tanto, la idea estética, el pringipio tedrico que define el concierto es el didlogo, el intercambio
de ideas, que sera mas cercano al enfrentamiento o a la concordia segun la época y ef compostior,

Audiocigsica, 31 de diciembre de 1897,




90 La lectura y la escritura en la universidad

Texto 2:

Glosario

{...)

Biota: El conjunto de todos los seres vivos que ocupan una regidn.

Fenotipo: El conjunto de aquellas caracteristicas observables de un organismo tales como su forma,
tamafio, coloy, que resultan des la interaccién de su genotipo con el ambiente en el que se desarrolla su
OFganismo.

Paul Handford ,"Descifrando e pasado”, Clencia Hoy, N® 52, 1999, \ s

Texto 3:

£

“La oriografia es el conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua.

{...} Como en muchos otros idiomas ia escritura de una lengua representa la lengua hablada por
medic de letras y otros signos grafices.

En su intencién original, el abecedario o serie ordenada de las letras de un idioma constituye la
representacion grafica de sus fonemas usuales, es decir, de los sonidos que de modo consciente y
diferenciador emplean los habtantes (1). Una ortografia ideal deberia tener una letra , y solo una para
cada fonema, y viceversa. Pero, tal correspondencia, por motivas histéricos y de diversa indole, no se
produce en c¢asi ninguna lengua, aunque el espafiol es de las que mas se aproximan a ese ideal tedrico.

(1) En Linglistica se entiende por fonema la unidad minima desprovista de significado y formada por un haz
simultanen de rasgos distintivos, que en el sistema de la lengua puede oponerse a ofras unidades y producir diferen-
clas de significado. Asi {a p de "poso” frente a la g de “gozo” ¢ la rde “par” frente a la 2 de “paz”. Cada fonema puede
realizarse madiante distintos senidos o aiéfonos.

Ortografia de la lengua espaficla, Real Academia Espancla, Espasa, Madrid, 1999.

Texto 4:

Los calendarios son sistemas de registro del tiempo que cumplen dos funciones importantes. Cons-
tituyen fa base de fa cronologia y proporcionan una division sisternética del tiempo, usada desde antigue
para propdsitos civicos, religiosos y otros, entre ellos, para las actividades de la vida pracuus como las :
labores agricolas de sembrar y cosechar, L.

() 3
El afie solar, sobre el que se basa nuestro calendario, también recibe los nombres de afo trépico o de ‘ —
afio de las estaciones. Se define técnicamante, como el tiempo transcurrido entre dos sucesivas ocu-
rrencias de equinoccio invernal.

“A propdsito de la liegada del tercer milenic”, Ciencia Hoy, N2 52,1998,

3. Lea la signiente definicién de paradoja e incliyala en una introduccién al texto “Parado-
jas generadas por los viajes en el tiempo™
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Paradoja: en el campo de la ibgica y en el de las matematicas, designa una conclusion contradictoria
en apariencia que se deriva de 10 que se plantea como premisas validas. Las paradojas se conocen
desde la época del fildsofo griego Zendn de Elea en el siglo V a.C. Muchas paradojas, tras ser sometidas
a examen, resultan estar basadas sobre premisas o argumentos falsos, ¢ sobre presuposiciones incom-
pletas que subyacen en los sistemas logicos 0 matematicos implicados. Otras paradojas, de cualquier
modo, han sido més dificiles de resolver y su estudio ha contribuido a la evolucion de las matematicas
modernas. Las paradojas semanticas dependen de la estructura del lenguaje. Las paradojas se utilizan
a menudo como un recurso retdrico en epigramas, poesia y ofras formas de la escritura literaria.

;
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En la explicacién suelen vincularse gbjetos, fendmenos o conceptos mas conocidos por el

interlocutor para explicar otros menos conocidos, y generalmente mds abstractos. En esos casos,
se recurre analogias y comparaciones,

1. Lea el siguiente texto v complete el cuadro que figura debajo en el que se analiza la
comparaciin del texto:

LAS ESPIRALES INMORTALES

Una molécula de ADN es una cadena de pequefias moléculas denominadas nucledtidos.(...} Nuestro
ADN vive en nuestros cuerpos. No esta concentrado en un lugar determinado del cuerpo, sino que se
encuentra distribuido entre las células. Hay aproximadamente mil millones de miliones de células como
promedio en el cuerpe humano, y , con algunas excepciones que podemos ignorar, cada una de estas
células contiene una .opia completa de ADN de ese cuerpo. Este ADN puede ser considerado como un
conjunto de instrucciones de cdmo hacer un cuerpo, escritas en ¢ alfabeto A, T,C, G, de los nucledtidos.
Es como si en cada habitacion de un edificio gigantesco existiese un armario que contuviese los planas
del arquitecto para construir el edificio completo. El *armario” de cada célula es su nicleo. Los planocs del l
arguitecto estan reunidos en 46 vollimenes en el hombre; el nimero es ciferente en ofras especies. Los
volGmenes soen los cromosomas. Son visibles bajo la lente del microscopio en forma de largos hilos y los
genes estén unidos en orden a lo largo de ellos.{...)

Dawkins, R., £l gen agoista, Biblicteca Cientifica Salvat, Barcelona, 1293.

Idea conocida Idea nueva o desconocida

Armario

Plano

Volumen
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7.4. Aspectos enunciativos ﬁi;f

271

La exposicion permite al locutor presentarse como un testigo, como un observador objetivo

At

de los hechos, de los que toma distancia. No es un agente de la accién; no es , por ejemplo, el
investigador que estd demostrando su hipétesis, es el que expone un saber. Por eso, en estos
textos predomina la tercera persona y se usan formas del digscurso indirecto o directo, en las que

b B R A A P LS

las fronteras entre el discurso citante y el citado se mantienen nitidas. s

1. Caracterice al enunciador del texto “Los estudiantes universitarios se multiplican”, del
capitulo 5. Tenga en cuenta:

— el modo en que se construye como expositor,

—  los modos a los que apela para respaldar su autoridad,

— la forma en que delega la responsabilidad enunciativa cuando introduce otras voces,
—  los verbos de decir que usa,

7.4.1. La distancia y la delegacién de la responsabilidad enunciativa en las

exposiciones
wlit o

e

En el discurso expositivo, el enunciador incorpora otras voces a través de citas o de discur-
sos referidos de tipo indirecto.

Para un enunciador, el modo més simple de indicar que no se hace cargo de un enunciado,_
que no es el responsable de las aserciones, es sefialar explicitamente que se apoya en ofro discur-
80

» En 1980, Richard Wrangham propone que el origen de la vida social en los
grupos de primates se debe a la competencia por el alimento.

* Para Richard Wrangham, el origen de la vida social en los grupos de prima-
tes se debe a la competencia por el alimento.

» El origen de la vida social en los grupos de primates se debe, de acuerdo con
las dltimas investigaciones, a la competencia por el alimento,

» Segiin se cree, el origen de la vida social en los grupos de primates se debe a
la competencia por el alimento.

* El origen de la vida social en los grupos de primates se deberfa a la compe-
tencia por el alimento.

Los ejemplos anteriores son casos del discurso referido en los que se constituye una enun-
ciacion sobre otra enunciacién. Cuentan con un yerbo.de decir (propuso, dijo , planted, conjeturé)
y pueden incluir atras expresiones que permiten realizar comentarios sobre lo que se dice (proba-

blemente, de alguna forma, segin parece).
A diferencia de otras formas del discurso referido, cuando se incluyen voces en discurse
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directo, el enunciador no se contenta con delegar la responsabilidad en otro enunciador sino que
busca ser fiel a las palabras del otro. En estos casos se incluye una cita textual entrecomillada:

s Wranghan concluye: “He demostrado que el origen de las sociedades esta-
bles de primates con hembras asociadas es una respuesta a la competencia por el
alimento”. (Wranghan, 1980)

En el discurso directo se produce una disociacién neta entre las dos situaciones de enuncia-
cién. Las fronteras entre discurso citante y discurso citado estdn fuertemente marcadas (uso de
dos puntos, de comillas). Las referencias defcticas del discurso citado (he demostrado, por ejem-
plo) no pueden ser interpretadas sin la ayuda del discurso citante, que en el caso del discurso Kx
expositivo-explicativo suele ser muy precisa e incluir, al final del escrito, la referencia bibliogra-
fica de la obra citada o mencionada:

iy

s Wranghan, R. W, (1980) “An ecological mode of female-bondel primate groups”,
Behavior, 75, 262-300.

Aunque el discurso directo presente textualmente las palabras de la fuente, se trata de
todos modos de una puesta en escena que apunta a autorizar, a hacer méas auténtico el discurso,
a mostrar la distancia enunciativa, a demostrar la seriedad, rigurosidad y objetividad del enun-
¢ciador principal. "

Tanto en las formas del discurso indirecto como en las del discurso directo es importante
observar el valor que adquieren los verbos llamados de “ decir” (advertir, repetir, informar, pre-
guntar, insistir, sefialar, comprobar, objetar, acusar, etc.) pues grientan la lectura de la otra voz
que introducen. No es lo mismo decir que X demostré algo que decir que intenté demostrarlo.

1. Analice la interaccién de voces en los textos leidos en el presente capitulo, teniendo en
cuenta:

— el uso de discursos indirectos,

- ¢l uso de discursos directos,

— el valor de los verbos introductores,

—  la presencia o ausencia de comentarios.

7.5. Los conectores

Las explicaciones suelen recurrir a ciertos nexos. o enlaces enire las proposiciones.gue
wvincylan. Estos nexos pueden aparecer entre dos partes de una misma oracién, entre dos oracio-
nes o entre dos grupos de oraciones y reciben el nombre de conectores. Entre los que sefialan la
causa, los mas frecuentes son porgue, puesto que, ya que y como.

En la siguiente explicacién:
¢ “La distribucién espacial de las hembras esti determinada por la distribu-

cién espacial de las fuentes de comida, ya que el acceso al alimento es lo que determi-
na el éxito reproductivo de una hembra.”
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El cgnector causal vincula las dos proposiciones:
*AyaqueB

Las dos proposiciones vinculadas por el conector “ya que” podrian vincularse también del
siguiente modo, manteniendo la relacién causal:

o Como el acceso al alimento es 1o que determina el éxito reproductivo de una
hembra, su distribucitn espacial estd determinada por la distribucién espacial de
las fuentes de comida.

. \ ien

o La distribucién espacial de las hembras estd determinada por la distribu- : ‘
cién espacial de las fuentes de comida, porque/puesto que/ el acceso al alimento es r—
lo que determina el éxito reproductive de una hembra, n

En algunos casos, la_expresidn que sefiala 13 causa, no estd presente en el texto, y es el
lector el que debe deducir el tipo de relacién que se establece entre las dos proposiciones:

o La distribucién espacial de las hembras estd determinada por la distribu-
cion espacial de las fuentes de comida. El acceso al alimento es lo que determina el
éxito reproductive de una hembra. ¢

Otras veces, un verbo o una construccidn verboidal indican la relacién causal:

* Los primates viven en sociedades estables debido a la intensa y constante

actividad sexual que despliegan. r
c
* Debido a que la mayoria de las especies de primates se alimenta durante 2
gran parte del afio de frutos y estos tienen una distribucién espacial agregada, las 0
hembras pueden cooperar entre si para defender estos “parches de alimentos” de 1
otros grupos de hembras; este serfa el origen de las sociedades estables de primates :
B 1)
Otros verbos que se usan para indicar la relacién causal son: generar, producirn,. causar,... s
-Rroracar n
d
E
¢
c
1. Transforme la siguiente oracién de modo que incluya un conector causal: p
h
Debido a que la mayoria de las especies de primates se alimenta durante gran ;

parte del afio de frutos y estos tienen una distribucién espacial agregada, las hem- :
bras pueden cooperar entre si para defender estos “parches de alimentos” de otros ai
grupos de hembras. s in
. ' ' P
2. Observe c6mo la relacién causal que se establece en la primera oracidn se transforma en f\:

relaciones de consecuencia y finales en las oraciones b y ¢ ;
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a. Los grupos de primates se asocian porque necesitan defender las fuentes de
alimento.

b. Los grupos de primates necesitan defender las fuentes de alimento por io
tanto/ en consecuencia/ entonces/ se asocian.

¢. Los grupos de primates se asocian para/con el fin de/ defender las fuentes de
alimentos.

3. Elabore, a partir de una transformacién del texto siguiente, otro texto en el que se sefia-
len las consecuencias ¥/ o la finalidad de 1a unificacién monetaria; &

El euro, la union monetaria

Santiago Gastaidi
Universidad Nacional de Rio Cuarto

Maria Marta Coria
Universidad Nacional de Rosario

¢ Qué significa para un pais dejar de tener moneda propia? ;Por qué aceptaron Alemania y Francia
abandonar monedas con tanta tradicicn como el marco y el franco para regirse, dentro de muy poco
Hermpo, exclusivamente por el recién inventado euro?

& Qué es el euro?

El euro es la nueva moneda de Europa. Nacié el 12 de enero de 1999 por un acto de fiat politico de los
paises de la Unién Europea. Para comienzos del afio 2002, al cabo de una transicion de tres afios en la
que su existencia se ira consolidando, sustituird efectivamente a todas fas monedas nacionales de esos
paises. Sera el primer caso en |a historia en el que un conjunto de naciones soberanas decide renunciar
a tener moneda propia ¥, en su reemplazo acepta como de curse legal a una totalmente nueva, creada
para ser utilizada en comun por varios paises independientes. Cuando se haya concluido la mencionada
transicion, monedas tan importantes y con tanto arraigo social como el marco aleman, la peseta espafio-
fa o el franco francés habran dejado de circular, desaparecido de ta vida diaria y comercial y quedado
relegadas a los relatos histdricos.

Desde la fecha citada, por otro lado, el euro reemplazd al ECU (Eurcpean Currency Unit), su antece-
sor inmediato, que habia nacido con un propdsitc menos ambicioso y no tenfa todos ios atributes de una :
moneda, pues s6lo constituia una unidad de cuenia, El valer del ECU se definfa tomando, en determina-
das proporciones, los de las monedas de doce naciones de la Unidn Europea. !

£l primer grupo de paises participantes en el eurc tuvo once integrantes: Alemania, Austria, Bélgica,
Espana, Finlandia, Francia, lrtanda, Ralia, Luxemburgo, Holanda y Portugal. Para poder ser aceptado
como uno de jos socios del novedoso club monetario se requiere satistacer ciertos requisitos —llamados
criterios de convergencia— que versan sobre los limites del déficit fiscal, la tasa de inflacién y la deuda
pablica. Grecia y Suecia no los cumplieron y por efio quedaron momentaneamente fuera, a pesar de
haber deseado entrar. El Reino Unido y Dinamarca, en cambio, prefirieron abstenerse de participar,
negativa por {a que tenian &l derecho de optar segtin las normas de la Unién Europea, que también les
permiten adherir al euro en el futuro.

l.a creacion de una moneda europea Gnica fue la consecuencia monetaria de un fendmeno mas
amplio: la voluntad politica de construir una Europa unificada, es decir, de integrar diversas naciones
independientes en una estructura mayor que, en muchos sentidos, tuviera las caracteristicas de un solo
pais. Tal proceso de unificacin, a pesar de responder a antiguas aspiraciones de ilustres suropeos,
comenzo efectivamente en su forma moderna, como se sabe, después del fin de la Segunda Guerra. Si
hubiese que elegir un hecho o momento preciso que sefiale ese comienzo, posiblemente el mas inme-
diato sea el tratade de Roma, firmado en marzo de 1957, gue entrd en vigencia el 1° de enero de 1958,
por el gue nacio, con seis miembros —Alemania, Bélgica, Francia, ltalia, Holanda y Luxemburge— el
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Mercado Comun Europeo. La iniciativa tuvo amplio apoyo en la ciudadania y fue quiza el instrumento .: -
mas poderoso de reconciliacion de antiguos enemigos, en especial Francia y Alemania. .

Los beneficios y costos de la unificacion monetaria

Para un mercado comin como la Unién Europea, una moneda tinica presenta varias ventajas, que se
pueden analizar haciendo uso del concepto de drea monstaria dptima, incorporado a fa literatura econd-
mica hace mas de treinta y ¢inco afios por Robert Mundell, premio Nobel de economia en 1999, Se dice
qgue un territorio constituye un drea monetaria 6ptima si los beneficios de que impere una moneda tnica
dentro de sus limites son mayores que los costos derivados de tenerla. Tales beneficios seran tanto més
altos cuanto mayor sea la integracién econémica de los paises. Ello es asi, en primer lugar, porque se _
ahorra el costo de cambiar monedas, transacciones que actualmente insumen en Europa —se estima-— {
un nada trivial 4% det PBI de la Unién. L.a moneda tinica favorece particularmente a los paises pequefos :
y a las compafifas comerciales. En segundo lugar, fa unificacién monetaria, sustentada en mantener
dentro de limites acordados determinadas variables macroeconémicas fundamentales, reduce drastica-
mente, cuando no elimina, ef resgo de fa devaluacion. Esto, a su vez, provoca fa caida de las tasas de
interés de aquellos paises con tasas comparativamente mas altas. En tercer jugar, el movimiento comer-
cial y de capitales se hace mas eficiente en paises con mucho cometcio exterior, por disminucién de la
incertidumbre sobre e tipo de cambio y por la mayor visibilidad de los precios. Las empresas, en conse-
cuencia, terminan actuando en mercados que funcionan mejor y, por €50, ven reducidos sus costos

operativos.
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I. B. LA LECTURA DE CORPUS

Capitulo 8

La complementacidn de informacidn

sas para.el estudio de un tema, A diferencia del tipo de lecturas que se proponen en la escuela
media —lectura de una sola fuente, en general el manual, en el que suelen eliminarse los distin-
tos enfoques y posturas sobre un tema— desde las cdtedras universitariag suele plantearse alos
alumnos la lectura de textos varios y diversos entre si (en cuanto a la época en que fueron escri-
tos, o por los enfoques desde los que se analiza el problema, o por lo que se sostiene sobre él, por
los géneros, por sus finalidades, etc.) para que el estudio de un tema se aborde contemplando las
miradas mas disimiles sobre él. ‘

Se llama corpus al conjunto de textos que sirven de base a una investigacion. ;Qué rela-
cidn guardan entre si los textos que infegran ese conjunto? En algunas ocasiones, esos textos
n 0 porgue uno responde al otro, habla

" | del otro o polemiza con el ofro. Pero hay casos en los que esas relaciones no son en absoluto

\ evidentes y es el lector quien lag construye, a_partir de la finalidad de su lectura.

Cuando se trata de reunir datos sobre un tema, para realizar luego una exposicién y
eventualmente tomar postura sobre algin aspecto, el lector debe desplegar operaciones de
complementacion de informacion que halla en fuentes diversas. Para ello debe tener muy
en claro cudl es su finalidad, qué informacidn es relevante para su bidsqueda y qué elementos
de cada texto son pertinentes con su tema de indagacién, es decir, le conciernen, estan vincu-
lados con él.

Para llevar a cabo esta lectura de complementacién informativa el lector no realizara nece-
sariamente una lectura minuciosa y analitica de cada fuente sino que buscard en ese conjunto
heterogéneo de textos del corpus aquellos elementos que sean relacionables entre si y que apor-
ten al tema objeto de su trabajo. Esos elementos pueden ser la informacién central de un texto, o
datps que tangencialmente se sefialan en algunos de ellos; pueden ser aserciones explicitas o
implicitas; pueden hallarse en el cuerpo central del texto o en notas al pie, en un prélogo, en el

1. Usted deber4 presentar ante una cdtedra universitaria un informe sobre la diserimina-
cién de la mujer en las prdcticas deportivas. Lea los articulos sobre el tema que estdn a continua-
cion.

a. Lea el corpus y establezca relaciones entre los textos. Para ello:
» Observe la situacion enunciativa de cada uno y compérelas: enunciador, fecha de publi-
cacidn, género, medio de circulacién, destinatarios previstos.

a7
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e Formule cudl es el tema general comin a todos,
o Identifique y formule el subtema que desarrolla cada texto,
s Tdentifique y formule subtemas comunes a todos 0 a algunos de

los textos,

e Complete el siguiente cuadro para que quede esquematizado el plan posible de su escrito:

Tema general del trabajo: Discriminacién de la mujer en el deporte

Subtemas Subtema 1 Subtema 2
(paries del escrito): En los medios de Ideales deportivos
comunicacién

Informacién general
para agregar en el escrito a) b}

Subtema 3

c)

(Ver pautas para la planificacién del escrito en el Capitulo 12)

Mujeres y deporte
Cuerpos socialmente deseables

patibles con lo que se considera soclalmente un cUerpo estético, Las imdgenes

territorios sexuados: varones y mujeres se distribuyen en ellos de modo desig
proyectan no son idénticas y mucho menos intercambiables.

les o a aspectos relacionados, en una practica individual y aun solitarta. Como s
el deporte y para ellas el cuerpo.
No se pueden dejar en el vestuario los atributos del propio sexo. Los modos d

nes “permitidas” en el deporte son las mismas que ios oficios “autorizados” a
ejercer fuerza, entregarse a un combate, asestar o recibir golpes, asumir riesgos

Si nos atenemos a lo que las mujeres hacen, alo que se muestra deellas, al
a lo que no se dice ni se ve) vemos dibujarse normas de apariencia corporal: una

deseabilidad social.

masivamente masculino.

Catherine Louveau™

£l munde dei deporte mantiene estereotipos de femineidad y virilidad ya en desuso en otros ambitos.
" Para o ser objeto de suspicacia y hacerse visibles, las mujeres deben confinarse en los deportes com-

mas difundidas de des-

tacadas deportistas ocultan el esfuerzo y la penuria que es el precio de su glotia.

A las mujeres ya no se las considera incapaces o inadecuadas para ei deporte. Son cada vez mas las
que practican alguna actividad fisica reguiar (el 64% de las mujeres de 14 a 85 afios; el 72% de los
varones), y tedricamente tienen acceso a todos los deportes, Pero las précticas deportivas siguen siendo

ual y las imégenes que

L as modalidades predominantes de ia practica masculina del deporte son la técnica, el entrenamien-
to, el apeyo a valores de éxito tradicionalmente institucionalizados, el caracter colectivo y solidario. Las
de la practica femenina en cambio son e juego, el mantenimiento fisico, el apegoe a finalidades persona-

i para ellos prevaleciera

& compromiso deportivo

de varones y mujeres se traducen en la manera en gue ocupan el espacio y el mundo. L.as representacio-

ias mujeres. Mostrar ©
fisicos, son ofros tantos

atributos que las mujeres parecen no poder hacer suyos, puesto que pertenecerian a la masculinidad.

o que se dice de ellas (y
prescripeién de feminei-

dad. A su pesar, las mujeres deportistas plantean la cuestién del cuerpo y la femineidad acordes con la

Las mujeres estan casi ausentes de la informacion (1) y cuando estén presentes de manera estereo-
tipada: referidas a la esfera afectiva o sexual, la familia, los nifios. En los medios el deporie sigue siendo

Aungque la tercera parte del conjunto de los periodistas son mujeres, estan casi ausenies del periodis-
mo deportivo. En ocasién de los Juegos O¥impicos de Atlanta, en 1996, sdio el 10% de Jos periodistas
franceses acreditados eran mujeres. Aungue en Francia éstas representan el 30% de los deportistas de
alto nivel, son séio el 10% de los atletas citados en los medios (2). F! deporte femenino representa un
promedio del 16% del volumen que ocupan las paginas deportivas; el 1% de las paginas de la prensa
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“femenina”. En 1997 la televisién francesa consagré los dos tercios de sus retransmisiones a los depor-
tes mas masculinos (futbol, ciclismo, rugby, depories mecanicos, boxeo). El tenis, el atletismo y el golf,
donde figuran algunas mujeres, representaron sélo el 17% del tiempo total, aparte las 25 horas (el 1,2%
del total) de patinaje, un deporte plenamente femenino.

En efecto, aungue actualmente hay mujeres navegantes, ciclistas, pilotos de automévil, alpinistas,
etc., el patinaje artistico y la gimnastica deportiva siguen siendo los deportes donde son mas visibles.
Los deportes femeninos que concitan [a atencidn del pablico son aquelios donde se trata de la gracia de
los movimientos y las figuras, donde las apariencias se trabajan mediante la vestimenta y el maquitlaje,
donde el cuerpo productive importa menos que el cuerpo estético. i

Escuchemos a los periodistas deportivos: el hombre es descripto por lo que hace; cuando se trata de
una mujer, imposible eludir una apreciacion estética: “a siempre hermosa y rapida Florence Griffith Joy-
ner”, o la alpinista Catherine Destivelle, que “tranquitamente temible tras de su linda sonrisa, siempre &,
Hega a fa cima". L'Equipe Magazine (3) no vacild en oponer, en cuestion de femineidad, la ciclista Jeannie ;
Longo a la nadadora Muriel Hermine. En el epigrafe de una fotografia de esta Gltima, “bella y femenina”,
el periodista decia: “¢Quién tiene la culpa si Longo rima con macho y Hermine con femenina?”. Una
estaba de acuerdo con el referente normativo de la femineidad, a otra no.

L.a nadadora sincronizada, ia bailarina, fa gimnasta o la patinadora representan el “modelo” de mujer
deportista. Esto se percibe cuandoe las mujeres se dedican a deportes “tradicionaimente masculinos”, o
cuando su morfologia es diferente de la de esa mujer “canon”. El deporte se prasenta a la vez como
reservorio de una excelencia femenina estereotipada y de virtudes viriles. No se pretende que un salta-
dor tenga la misma corpulencia que un lanzador de pesas. Pero a las deportistas las quisieran todas
parecidas, delgadas y longilineas, como si en ellas la eficacia téenica y de movimiento pudiera indepen-
dizarse de la capacidad fisica y de los requisitos morfolégicos.

“¢El deporte amenaza su beileza?”, es una pregunta recurrente que sélo se conjuga en femenino.
“Nada hay mas hermaeso en el munde que Mary Decker corriendo. Sus piernas adorables, que merecie-
ron el homenaje de una revista estadounidense, dan pasos que conservan la elegancia aun en lo mas
profundo del esfuerzo” (4). Se exic ~ a las deportistas que demuestren su identidad utilizando los artificios
propios de una mujer: cabellos peinados de cierta manera, alhajas, maquillaje o ufias pintadas, como
ocurrié con todas las participantes del Tour de France femenino de 1999. Mediante esos signos de
superficie, que se suponen constitutivos de la femineidad, las deportistas pueden esperar que se las
perciba por lo que son y por lo que hacen. Si esos signos faltan, se desatan muy facilmente la suspicacia, ‘
la inquietud y una apenas contenida viclencia verbal, )

La virilidad tiene dos. territorios de expresion: uno hecho de conocimientos y habilidad, otro mas :
“personal’, hecho de usos e imagenes del cuerpo; uno y otro caracterizan al hombre en su relacién con
los otros, con los objetos, con el mundo exterior. Las mujeres pueden apropiarse algunas prerrogativas
del primero sin degradarse, pero viclan un tabu si se arrogan algin aspecto del segundo: boxeadoras,
luchadoras, jugadoras de rugby, permanecen invisibles en los medios. Padecen un proceso de viriliza-
cidn, que sigue vigente en el deporte aunque fuera de él haya caido en desuso. Si rompen con el rol
asignado a las mujeres no pueden sino haberse masculinizado.

& Son mujeres de veras?

Las dudas en cuanto al sexo real de las atletas son antiguas. En la primera mitad del siglo XX era
habitual creer que el deporte viriiizaba a las mujeres. Ese “exceso de virilidad” llevara a implementar (a
prueba de femineidad y en los afios 60 a sospechar que las deporlistas consumian hormonas masculi-
nas. Con el correr del tiempo, los morfotipos de las mujeres deportistas se acercaron de hecho a los de
los varones: movimientos y eficacia técnica se aproximan, lo mismo que los cuerpos, tanto en su apa-
riencia como en el plano funcional. La virilizacién “natural” o “artificial’ de las deportistas y las sospechas
sobre su femineidad se confunden de modo duradero en la historia. Como se pudo observar a propésito
de la tenista francesa Amélis Mauresmo, la homosexualidad declarada o presunta lleva a la misma
pregunta: ison mujeres de veras?

El deporte exige “verdaderas” mujeres y “verdaderos” hombres en el sentido clésico. Ahora bien, la
practica deportiva suscita a cuestidn del parecide y aun de la confusion entre varones y mujeres. El
cuerpo nunca desaparece. Es el vector primordial donde se inscribe la identidad de cada cual. El cuerpo
deportista actla, se entrega a la mirada ajena.

Mediante esta representacidn de los cuerpos, el deporte se convierte en el lugar donde se juega el
imaginario del Otro. Alli se manifiestan y se ponen en escena una masculinidad y una femineidad traza-
das mediante sus méas marcadas diferencias. El deporte quiere y forja mujeres ideales, hermosas para
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seducir(lo), asi.como hombres ideaimente viriles, es decir, fuertes y valerosos para conquistar(la). Las
practicas, imagenes y discursos del deporte tienen este denominador comun: lo que hace a la mujer es
la imagen que da de si misma, lo que hace al hombre es la accién.

Las imagenes de deportistas captadas en el momento culminante de su esfuerzo siguen siendo
minoritarias, cuando no se las muestra como contraejemplos. En ocasidn de la primera maratdn olimpica
femenina, en Los Angeles 1984, las camaras se demoraron durante mucho fiempo en la Hegada de una
competidora que titubeaba y hacla muecas... La imagen de Florence Griffith Joyner, que gand fos 100
metros olimpicos en Seti en 1988, difundida infinidad de veces, no fue ia de su dltimo esfuerzo ante la
linea de llegada, sino la de su sonrisa una vez que la hubo franqueado.

A través de una deportista gue solo es mujer en tanto sonriente, graciosa y arreglada, las prescripcio-
nes se dirigen a una sola mujer que es siempre la misma: aquella a la que no hay méas remedio que 1
querer poseer fisicamente aunque sea en la fantasia, la que debe reservar algunas expresiones (la de ‘ !
dolor, por ejemplo), a fa intimidad y a un solo hombre, dado que las mascaras del sufrimiento y del goce
se confunden. La deportista sonriente cuya femineidad se exalta, y la deportisia a la que se califica de
demasiado musculosa, angulosa, “masculina”, son las dos caras del mismo {cono.

No es de extrafar entonces que las representaciones tradicionales se reproduzcan sobre los terre-
nos del deporte, en los lugares y a la edad del descubrimiento del cuerpo en transformacion, cuando se
dibujan los contornos de la masculinidad y la femineidad. Desde la primera infancia, se distribuye a nifias
y varones en territorios diferentes. Habria que revisar las practicas que se les propone {o impone) en la
escuela o en el club: ;,qué van a hacer las niftas al club si no se reconocen en lag modalidades de
competencia vigentes? (5) .

Notas:

* Sacidloga det deporte, profesora en la Universidad de Paris XI - Orsay. Coautora con Annick Davisse, de Sports,
scole, saciété: la différence des sexes, LU'Harmattan, Paris, 1998. :

(1) Encuesta “Mediawatch”, Virginie Barré, Sylvie Debras, Natacha Heriry, Monique Trancart, Dites-le avec les
femmes. Le sexisma ordinaire dans les médias, CFD/AFJ, Parls, 1999.

(2) “Mediawatch”, op. cit.

(3) L'Equipe Magazine, Paris, 6-11-1087.

(4) Marcel Hansenne, "Ga suffit, les machos”, L'Equipe Magazine, Paris, 28-11-1983.

{5) Le sport, elles en parfent, Editions Lunes, Paris, 2000,

Ei retorno de las amazonas
Por Ana von Rebeur

El filgsofo Claudic Tamburrini, ex arquero del club Almagro y actualmente profesor de la Universidad
sueca de Géteborg, propone la necesidad de que las mujeres compitan deportivamente de igual a igual
con los hombres. La propuesta rompe con una historia de discriminaciones y de éxitos silenciosos que
parece estar revirtiéndose.

El doctor Ciaudio Tamburrini fue arquero de fatbol er: ia primera division de Almagro en los afios 70.
En 1976 se exilié en Suecia y desde entonces vive en Estocolmo. Se doctord en Filosofia Practica en la
Universidad de Géteborg, donde es profesor e investigador. Desde e 12 de enero de 2000 al 31 de
diciembre de 2003 liderara en su universidad un programa llamado “E] Retorno de las Amazonas: Equi-
dad Genérica y Deporte de Elite”, destinado al estudio y organizacién de la lucha contra la segregacién
sexual de las atletas. De paso por Buenos Aires —donde protagoniz6 un ciclo de charlas y seminarios en
la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires— expuso los términos en los que
centra su revolucicnario proyecto: la necesidad total de que en la sociedad se empiece a formar una
mujer fuerte, auténoma, decidida y capaz.

—¢ Por qué dice que estamos viviendo en ta Era de las Amazonas?

—Las amazonas fueron Un grupo de mujeres gue se cercenaban el seno derecho para poder estirar
mejor el arco y luchar contra los troyanos. La jefa de ellas, Pentesilea, fue asesinada por Aquiles ante los
muros de la ciudad de Troya. Desde entonces, a las mujeres no se les permitié mas competir con todas
sus fuerzas.

—¢ Por qué deberfan hacerlo?
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—E! deporte competitivo tiene varios beneficios: mejora la salud, permite una practica comunitaria,
otorga el placer de cumplir una meta, ensefia a elaborar la frustracién ante el fracaso y ayuda a madurar
al intentar lograr una actitud razonable ante la victoria. Ademas puede dar recompensas econdmicas y
reconocimiento publico. Todos estos beneficios deben ser accesibles para cualquier persona, indepen-
dientemente de su raza o sexo. Entonces, ;por qué dejar a las mujeres afuera? Es més; ;por qué dejar
a las mujeres afuera de cualquier dmbito, si con eso perdemos todos como sociedad?

—¢ Las mujeres estan fisicamente capacitadas para practicar cualquier deporte?

—A esta altura, es indudable que las mujeres estén capacitadas para hacer cualquier cosa. Perc en
el deporte hay actividades en las gue las mujeres se destacan mas que los hombres, como la gimnasia, 8
el patin, la equitacién, el tiro y la caza. La préctica de estos deportes requiere cualidades fisicas tipicas
de las mujeres. Ellas tienen el centro de gravedad mas bajo, por lo cual gozan de mejor equilibrio, méas
ritmo, méas sentido del compas, mayor resistencia y mucha mas flexibilidad. Basta ver a un hombre K.m
haciendo gimnasia junto a una mujer: ella lo superara holgadamente y & lucird una torpeza maydscula. '
Los hombres, en cambio, poseen mas fuerza fisica, mas velocidad y méas capacidad de salto de altura.
Ningtin deporte es superior a otro, pero los deportes més populares y remunerados son los que requie-
ren las cualidades fisicas masculinas: el fitbol, el box, el basquet. Esto provoca ingresos desiguales e
injustos entre los atletas, fundados en las diferencias de sexo y no en la diferencia de esfuerzos. Estoy de
acuerdo con la estudiosa Jane English, que afirma que los recursos econémicos deben ser distribuidos
de manera igualitaria para el deporte masculino y femenino. Mientras las mujeres deportistas vean que
ganan menos que un hombre en la misma practica, se genera una autoestima deficiente que repercute
en la autoestima de lodas fas mujeres y nos empobrece a todos como sociedad. Esto esta estudiado;
cada desvalorizacién a la mujer repercute en todas.

-z Por qué sigue existiendo la segregacién sexual en el deporte?

—Porque hay varios discursos sociales que la defienden de distintas maneras. Hay dos posturas
conservadoras: la reaccicnatia y la feminista. La primera argumenta que los deportes profesicnales
“desfeminizan” a la mujer y la llevan a desarrollar caracteristicas masculinas que la alejan del ideal de
mujer gracil y pasiva que los hombres esperan que cumpla, basados en el cencepto tradicional de que
“una mujer fuerte no es atractiva”. Esta postura también afirma que una atleta corre el riesgo de perder su
capacidad reproductiva, argumento paternalista que les impide tener la liberlad de que la decisidn de
correr ese riesgo —si existe—— sea de ellas. El argumente de la postura-feminista es que la integracion de
las mujeres en el deporte achicaria las recompensas econdmicas de las atletas, porque el ingreso de
una mujer en una actividad masculina automaticamente desjerarquiza la actividad. Y esta postura se
opone a una disminucién de remuneraciones. Por otro fado, a estas posiuras se opone o que llamo el
argumento radical. Este sugiere abolir todas las divisiones por sexo y que hombres y mujeres compitan
juntos en torneos mixtos. Este argumento tiene sentido cuande uno piensa que si ya no se discrimina por
raza, ,por qué sequir discriminando por sexo?

—¢ De qué manera se logrd que se acabe la discriminacion racial en el deporie? :

—*ba discriminacion racial existe. A un atleta negro jamds se le otorga el mérito que se le da a un
blanco. A la raza negra se la sigue ascciando con la animalidad, y en los titulares de un diario, cuando
gana un negro, se anuncia gue “corrié como una gacela africana” y cosas por el estilo, cosa gue nunca se
harfa con un blanco. Si ellos ya compiten con {os blancos de igual aigual es porque se comprobd que los
atletas de raza negra tienen facilidades para ciertos deportes —carrera, salto, basquet— que compen-
san sus dificultades fisicas genéticas en otros deportes, como la natacion. Los deportistas de raza negra
corren mas porque tienen un tendon en la pantorrilla mas largo que los caucéasicos. Pero no son buenos
en natacién porque tienen poca grasa intramuscular, y eso les resia facilidad para fiotar. Si ellos ya estan
compitiendo con los blancos, a las mujeres también deberia permitirseles competir con hombres. Y que
gane el mejor.

—¢ Y si se comprueba que ellas nunca ganan? ,

—FEllas ya les estan ganando a los hombres en varias disciplinas. Y si se comprobara que no lo
hacen, jqué importa? Hasta ahora ni siquiera se les dio la oportunidad. de probar si son mejores o
peores. Ellas tendrian que tener ia libertad de comprobatio.

—¢ Usted imagina un match de boxeo enire una mujer y un hombre?

—;,Por gué no? Seguramente contaria con buena audiencia y seria un excelente negocio.

¢ Pero qué hombre se animaria a exponerse a eso?

—El que se enfrente con una mujer gue lo noquee en el primer round seguramente va a devolverle la
trompada. Los hombres siempre dejaron a las mujeres afuera del deporte con ei faiso argumentc de que
temen lastimarlas, que tienen que protegerlas, Pero lo mismo dijeron cuando las primeras mujeres salie-
ron a trabajar en los puestos de ellos, y comprobaron que saben defenderse solas muy bien.
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—; De veras cree que un hombre se expondria a que una mujer le gane un partido o un round
de boxeo? ;No seria una mella muy grande en su autoestima de macho?

—¢ Y qué? jUn machista menos en carreral ;Quién lo necesita?

—¢ Usted estd de acuerdo con que se implemente 1a postura radical?

Yo estoy de acuerdo con una actitud intermedia. La sociedad necesita modelos femeninos que
jgualen a ios hembres, porque cada victoria femenina es un modelo para todas las mujeres. Pero creg
que hay que implementar competencias mixtas de manera progresiva, especialmente én tas disciplinas
donde elias ya se destacan, para que no se produzea un sentimiento de frustracién en las disciplinas en
que no logren buenas marcas. Tiene que ser un cambio paulatino. Cada ano ta diferencia de rendimiento
deportivo entre mujeres y hombres se estd achicando mas y mas. Hay que trabajar para seguir achican-
dola hasta lograr la igualdad, de modo que hombres y mujeres lleguen a competir juntos, y no se armen :
"qrupos femeninos” aparte, gue implica la idea suicida de mantenerlas en categorias protegidas donde, G
al impedirles competir con el hombre, se continia aceptando la posicién machista de que ellas son
inferiores y mas débiles. A su vez, compitiendo con otras mujeres ellas saben que ho deben esforzarse
tanto, entonces rinden menos de lo que podrian rendir. La actitud paternalista de proteger a las mujeres
es perniciosa y no las deja superarse.

—¢Qué papel juega en esto la educacion?

—Platon fue el primero en decir que ia formacion ideal de los jovenes eraun entrenamiento deporiivo
de hombres y mujeres juntos y desnudos en el gimnasio. Se debe lograr fa integracion de 10s sexos en el
deporte desde a infancia, y no desalentar a las chicas que manifiestan una inclinacion temprana a los
deporles de contacto, como 1a lucha, el futbol y el boxeo, Hay que combatir ta educacién sexista, opo-
niéndose a ia idea de que hay “depories de varones” y “deportes de mujeres”. Las mujeres tampoco
podran llegar a un rendimiento deportivo optimo si no se redistribuye y comparte con los hombres fa
carga familiar de trabajo doméstico y cuidado de fos hijos, cuya dedicacion a veces no les permite seguir
con su carrera.

—¢ Qué sucede actualmente con {as mujeres deportistas que les ganan a los hombres?

—No tienen recursos ni recenocimiento social. En las Olimpiadas de Barcelona del 92, una mujer,
San Shang, logré el récord olimpico de tiro al pichdn, ganandoles a ios hombres. Y por eso, en las
Olimpiadas de Australia del 2000, el tiro al pichén se hara en dos categorfas, masculinay femenina, para
evitar que ellas les ganen a los hombres. Cuando Elvira Bello gano el primer premio en tiro, no le dieron
una medalla sino un certificado burocratico, para fingir que no competia al nivel de los hombres. Adn
existe el Control de Feminidad en 1os Juegos Qtimpicos, que es un humiliante y absurdo estudio cromo-
sémico destinado a comprobar que las mujeres son mujeres. Todo'eso &3 obsoleto, y no las estimula.

—¢ POt qué cree usted que a los atletas varones les resulta tan dificil aceptar gue una mujer
compita con elios y les gane?

—-Por la misma razén por la que sojuzgaron historicamente a las mujeres: sabern gue son tan fuertes
como ellos, y les tienen miedo. Ser deportista significa ser admirado, fomar la iniciativa, tener objetivos
enérgicos y tomar riesgos. Esos son atributos gue los hombres quieren guardarse para si mismos.

—; Usted cree que la sociedad esta preparada para dejar de lado la discriminacion genérica?

~Claro que si. En todas partes se perciben nuevas actitudes de aceptacién de la mujer como igual.
Hay que terminar con el monopolio masculino de la fuerza que empez6 con Aquiles matando a Pentesi-
lea y terminé con millones de casos de maltrato doméstico hacia las mujeres. Aceptar que las mujeres
son fuertes también dificultaria las practicas abusivas y 1a violencia sexual. La sociedad no necesita
mujeres graciles, armonicas y ritmicas que se destaquen sélo donde se les permita, sino amazonas
poderesas que compitan con los hombres. Cuando logremos el cambio, viviremos en una sociedad
mucho mejar,

Discriminacion sexual en el deporte

Antes:

En 1908, el barén de Coubertin, creador de las Olimpiadas modernas, protestd porque se hubiera
permitido 1a incorporacion de mujeres en las Olimpiadas de Londres. A fines del siglo pasado, la Asocia-
cion Inglesa de Futbol se opuso tenazmente a la existencia del fitbol femenino. En los afios 20, fa
aviadora Carola Lorenzini —con 10.000 horas de vuelo— pidié ocupar un puesto como inspectora de
aerédromos. En su lugar nombraron a un piloto con 50 horas de vuelo. En 1920, las hermanas Bertolotto

—campeonas de alletismo— tenian que salir a entrenar acompaiiadas de sus maridos para gue la gente J




Parte I. B, La lectura de corpus 103

no las agrediera por la calle. En 1948, la Asociacién Britanica de Futbol pidié expresamente a todos los
clubes del Reino Unido gue no auspiciaran ni alentaran los partidos de mujeres.

Cuando en 1970 una mujer participd de un partido de fitbol ameticano profesional en Estados Uni-
dos, los comentaristas deportivos dijeron que su juege “degradaba al deporte”. En el mismeo pais, en
1974 se cancelaron temporadas de béisbol para no acatar la resolucion de los Derechos Civites que
permitia participar a las mujeres en los partidos. En los Juegos Olimpicos de Montreal en 1876 se impuso
&l “control de feminidad®, que determing que las deportistas tienen “hormonas virilizantes y caracteres
somaticos masculinos®. Los psicélegos deportivos inventaron el "Compleje de Diana”, sindrome “que
padecen las mujeres deportistas, de rechazar su rol femenino y afianzarse en la agresividad de un rol W
masculino”,

La campecna argentina de golf Siivia Bertolaccini tuvo que emigrar a Estados Unidos cuando se le
cerr6 el circuito deportivo, para descubrir que allf las golfistas ganaban un tercio de lo que ganaba un !
vardn de la misma categoria. Ala jocketta Marina Lezcano le dileron con motive de su triunfo de 1981 que
habia ganado porque tenia ef mejor caballo,

La futbolista Marja Clara Mantilaro pidié a los 14 afios, a la AFA, permiso para jugar en un equipo
masculino de Neuquén. La entidad cajoned la solicitud y no dio respuesta.

La campecna panamericana de yudo Laura Alejandra Martine! fue expulsada del Cenard {Centro
Nacional de Alto Rendimiento Deportivo) con una acusacidn tacita de lasbianismo cuando su compafiera
de cuarto, Silvana Filippi, decidié cambiar bala (su especialidad) por yudo (la de Laura). La direccion del
Cenard argumentd esta medida diciendo gue era para “cuidar la imagen del deporte dentro del centro”,

Ya en 1938 |a antropdicga Margaret Mead afirmaba que se cree artificiosamente que s “masculing”
todo aguello que se les prohibe a las mujeres. “Si las mujeres realizan alguna actividad ‘para hombres’,
ésta deja de ser masculing”, escribid la estudiosa. Y si ellos pierden la idea de qué es lo ‘masculing’, se
ponen muy nerviosos."

Ahora:

Futbol: Durante el afio pasado, & campeonato de fltbol femenine reunid por primera vez un récard
de 35 equipos de primera divisién entre los 150 reconocides en todo &l pals y hay 300 jugadoras federa-
das. En noviembre de 1997 se constituyd la Seleccién Sub-17 con 24 jugadoras y su propio DT. El club
de futbol Témperley cuenta desde 1996 con una presidenta mujer, la abogada Edith Porceli.

Basquet: Por primera vez en la historia, el seleccionado femenino argentine de basquet clasifics para
el campeonato mundiat que se disputd el afio pasado en Alemania. Por primera vez, también, la Liga
Nacional de Basquet —que afios pasados no reunia ni cuatro equipos— participaran 16 equipos femeni-
nos, quedando ocho afuera. Tanto impetu de parte de las 30.000 jugadoras federadas en actividad de
todo e pais hizo pensar en organizar el afio proximo una doble liga, alge inédito adn en el basquet
masculino.

Boxeo: La Federacién Argentina de Box no cuenta con espacio fisico para entrenamiento de mujeres,
pero raconoce que hay mas de 300 boxeadoras entrenéndose en todo el pafs. A las portefias las derivan
a entrenarse en el Almagro Boxing Club. Aun sin ser reconocida, Marcela Acufa es campeona sudame- :
ricana de Full Contact, una clase dirisima de boxeo que combina pufietazos con patadas. Acuia compite '
actualmente en Estados tnidos, donde la campeona Christie Martin gana 75.000 ddlares por pelea. i

Rugby: Aungue el rugby femenino ya esta reconocido en todo el mundo, en la Argentina recién em-
pieza a florecer. £n el Instituto Nacional de Educacion Fisica Romero Brest ya hay 45 chicas entrenando-
se bajo la direccion del profesor Jorgs “Yanqui” Brasseras. El afio pasado solo eran 6. En todo el mundo
las ciases son mixtas. Brasseras asegura que las chicas son manifiestamente superiores a los varones,
alos que les falta coordinacion. Una rugbier argentina ya estd jugando en Ganada. La mejor entrenadora
de rugby dei pais es mujer y se llama Scledad Sosa.

Polo: La Asociacion Argentina de Polo ya aceptd a mujeres jugando en equipo de hombres en ia
cancha 1 del Campo Argentino de Polo. Se trata de Marfa Bellande —gue cuenta con 2 de handicap—y
Marianela Castagnola. Ellas se rehtsan a jugar en competencias femeninas, "excepto si es un partido
benéfico”. Desde hace 15 afios se juega en San Miguel la copa Miriam Heguy, en la cual participan como
invitadas jugadoras inglesas y norteamericanas de muy buen nivel. El polo femenino en la Argentina se
realiza como torneos maraténicos de cinco partidos en un mismo dia. Los torneos masculinos se juegan
durante un mes, con un partido por semana, jugado en un entorno de mayor respeto. Este afio la Asocia-
cién Argentina de Polo cred una subcomision de polo femenino. Hace poco las chicas jugaron contra un
equipo de 25 goles y perdieron sélo por medio gol, provocando el asombro de las autoridades.
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9. Usted debera presentar ante une catedra universitaria un informe sobre la relacion
entre educacién y pobreza. El corpus sobre el tema —que esta a continuacién— es su bibliografia
obligatoria de consulta.

a. Lea el corpus y establezca relaciones entre los textos. Para ello:
e Observe la situacién enunciativa de cada uno y compdrelas: enunciador, fecha de publi-
cacién, género, medio de circulacidn, destinatarios previstos.
¢ Formule cudl es el tema general comtn a todos,
= Identifique y formule el subtema que desarrolla cada texto,
e Identifique y formule subtemas comunes a todos o a algunos de los textos, .
e Complete el siguiente cuadro para que quede esquematizado el plan posible de su-escrito: . '

Tema general del trabajo: Relacién entre educacién y pobreza

Subtemas Subtema 1 Subtema 2 Subtema 3
(partes del escrito): Aprendizaje y Rol de la escuela
pobreza en situacién de
pobreza

Informacién general
para agregar en el escrito a) b) e)

(Ver pautas para la planificacién del escrito en el Capitulo 12)

Un estudio compard capacidades cognitivas de chicos
£ alto costo de la pobreza
Por P.L.

La investigacion del Cemic-Conicet encontrd fuertes diferencias en el coeficiente intefectual y la ca-
pacidad de aprender en chicos con NBI. La importancia de la estimulacion temprana.

E1 coeficiente intelectual de los chicos pobres es un 20 por ciento inferior al de los de clase media
para arriba y “la pertenencia a hogares pobres se asocia con una deficiencia en los mecanismos cogni-
tivos”, segun un estudio que se dio a conocer ayer: se efectud, en Buenos Alres y conurbano, sobre 850
nifics menores de cinco afios, la mitad de los cuales integraban hogares con necesidades bésicas insa-
tisfechas. Aparecieron diferencias significativas en la capacidad de aprender y solucionar problemas, en
la memoria visual, la planificacion, el coeficiente intelectual y la obediencia a reglas sociales. La investi-
gacién se vincula con ei creciente interés por ios efectos de la estimulacion lemprana de las capacidades
de los chiquitos, a su vez en intima relacién con las condiciones sociales y familiares. En la misma
reunion se dio a conocer un trabajo que, por primera vez en el pais, en la localidad de l.oberia y durante
tres afios, incluyd a todas las familias con chicos menores de tres afios, a iin de aumentar el interés de
sus padres en la estimulacion de sus hijos.

La investigacidn sobre capacidades cognitivas fue efectuada por la Unidad de Neurobiologia Aplica-
da del Cemic-Conicet, y presentada ayer en la Jornada sobre Pobreza y Desarrolio Mental Infantii que
organizaron el Instituto Universitario Cemic y la Fundacién Conectar. Incluyd 300 nifos de 6 a 14 meses
de edad y 200 de tres, cuatro y cinco afios, en Ciudad de Buenos Aires y Conurbano.

La mitad de los chicos perienecian a hogares con necesidades basicas insatistechas (NB1); el resto
venia de familias NBS. “Nos propusimos evaluar la pertenencia a hogares pobres en comportamientos
donde participan las ‘funciones ejecutivas’: &stas se asocian con la region prefrontal de la corteza cere-
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bral y se vinculan con la capacidad de resolucion de problemas, de ejecutar tareas simultaneamente, de
planificar y, también, con la obediencia a reglas sociaies, el control de las inhibiciones y la interpretacién
de estimulos en términcs de castigo o recompensa”, explicé Sebastian Lipina, de la Unidad de Neurobio-
logia Aplicada del Cemic.

Se aplicaron tests psicométricos, entre eflos el de Wechsler (de inteligencia), y otros como la “torre de
Londres®, que pone a prueba la capacidad de prever y planificar. “Mientras el coeficiente intelectual
medio de los chicos pobres era de 92, & de los no pobres era de 110; el 40 por clento de ios pobres no
llegaba a 80; los restantes datos no se expresan en nimeros simples pero si muestran que la pertenen-
cia a hogares pobres se asocia con la deficiencia en los mecanismos cognitivos gue dependen de la
regidn frontal del cerebro”, precisd Lipina.

También en fa reunidn de ayer se presentd la experiencia que, en ia localidad bonaerense de Loberia
y a lo largo de tres afios, involucrd a todas las familias con chicos de 0 a 3 afios: mil familias, sobre E‘,&
17.000 habitantes. “Nos propusimos promover un mejor vinculo con fos hijos —~comentd a este diario ’
Maria Rosa Hohi, del Centro de Estimulacién de Aprendizaje Temprano del Hospital de Loberia-: mu-
chos padres ignoran u olvidan muchas pequefas cosas de la vida cotidiana impottantes para el desarro-
{io de los hijos, vy se preocupan més por su alimentacién que por mirarlo, cantarle, sonrefrie, comprar
juguetes adecuados a su edad.”

Esto vale para todos los sectores sociales: “En las clases media y alta, muchos buscan los juguetes
mas sofisticados, el contral remoto, pero el chico necesita armar con sus manos una torre, y que se
caiga, y volver a armaria”, comenté Hohi, y sefiai6 que “la mejor disposicién para cambiar sus actitudes
la encontramos en los sectores mas humildes”.

LLa consulta mas frecuente formulada par Jos padres se resume asi: "No sé como ponerle limites a mi
hijo; tiene dos afios y me domina”. La respuesta la da un bebé, en uno de los carteles callejeros que
disefié al Centro de Aprendizaje Temprano: “Con un 'no’ a tiempo también me muestran su amor”.

Para visitar en sus casas a esas mil familias, el Centro contraté a 656 mujeres, que recibian sueldos
por ei Plan Trabajar. Cada una recibi6 capacitacién: "Empezaren buscando una salida laboral y termina-
ron muy comprometicas personalmente”. También se creé una bebeteca, “una biblioteca circulante para
bebés, de donde papa y mama pueden retirar, gratis, libritos, y reflotar el antiquisimo arte del cuento, que
se habfa perdide tras la television”, explicé Hoht.

£n busca de una evaluacién de la experiencia, que acaba de finalizar, fue requerido el Centro de
Estudios sobre Nutricién infantil (CESNI). Esteban Carmuega e Isabel Cugnasco, de esa entidad, sefia-
laron que “constatamos un mayor compromiso y conocimiento de parte de las madres”. £n cuanto a los
cambics en los chicos, recién se empiezan a procesar los datos, y “los padres de Loberia seran los
primeros en conocerlos”,

Opinidén
L.os pobres son capaces

Por Pedro Lipcovich

La investigacion sobre efectos de la pobreza en el desarrollo mental de los chicos, de la que se
informa en esta misma pagina, merece set seguida con el mayor interés, a la vez que con la mayor
cauteia.

Se han formulado reparos al propésito de reducir la inteligencia o el rendimiento cognitivo a valores
univocos y cuantificables. La nocién de “inteligencias mUltiples”, por ejemplo, cuestiona la posibilidad de
gue una pequefa bateria de tests baste para una evaluacion glcbal.

También se requiere mucha cautela antes de asignar localizaciones cerebrales especificas a funcio-
nes tan complejas como las cognitivas. Y la evaluacion de “la obediencia a reglas sociaies” deberia
implicar un cusstionamiento de las regias y la sociedad cuya obediencia estd en juego.

Vale ademas preguntarse en qué medida cada instrumento de medicién privilegia la experiencia del
sector cultural o social al que el evaluador pertenece. Esto ha sido discutido para el test de Wechsler. Y
es posible que chicos de clase media, habituados a diversos juegos de mesa, corfan con ventaja en
pruebas como la “torre de Londres®, que es accesible en cualquier jugueteria... para los chicos gue
tienen acceso a jugueterias. ‘

Imaginemos, en cambio, un test que se amara “Capacidad de encontrar recursos creativos para
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sobrevivir en un espacio urbano hostil”. Seguramente los chicos marginados obtendrian mejor puntaje
que los de clase media y alta.

Sin embargo, hay que insistir en el interés de esta investigacion. Por un lado, y sin perjuicio de la
cautela que requiere, focaliza la atencién en una problematica vital por ejemplo, la anemia o el déficit de
oligoelementos por mala nutricién, afectan el desarrollo cognitivo, y no hay por qué negar gue la investi-
gacioén refleja hechos como éste. '

Pero ademas la investigacién, en los mismos reparos que pueda suscitar, expresa una realidad: los
criterios con los que estos chicos son evaluados serén los mismos que aplicara el evaluador de la empre-
sa donde un dia intentaran conseguir empleo. En cualquier caso, la situacién de los chicos pobres es
desdichada: sea porgue efectivamente padecen deficiencias, sea porgue los valores prevalentes en la
sociedad no reconocen sus capacidades especiticas.

En el fondo, sin duda, la cuestién es politica. Es preferible suponer, es preferible desear, no que los |
pobres un dia recibirén ayuda para aproximarse al nivel de los NBS, sino que un dia —y cuanto antes,
mejor— haran valer sus capacidades y su fuerza para mostrarnos el camino,

Polémica tras un estudio
Conocer los problemas para cambiar

Por Jorge Colombo y Sebastian Lipina*

El viernes pasado, Pdgina/12 publicd los resultados de una investigacion de Jorge Colombo y Se-
bastidn Lipina, segun la cual “la pertenencia a hogares pobres se asocia con una deficiencia en los
mecanismo cognifives™ el coeficiente Intelectual de los nifios con necesidades bdsicas insatisfechas
resulté un 20 por ciento inferior al de fos de mayor nivel sacial, y también seria inferior "la obediencia a
reglas sociales™. Una nota de opinién firmada por Pedro Lipcovich solicité “cattela’, ante el riesgo de que
los criterios de evaluacidn puedan privilegiar pautas culturales de los sectores mds altos y porque “eva-
luar la obediencia a regias sociales deberia implicar un cuestionamiento de esas reglas y esa sociedad”.
Aqui responden los investigadores.

Las condiciones —perjudiciales—- a las que son sometidos muchos chicos de hogares con pobreza
crénica obligada tienden a producir un desarroilo dei cerebro y del comportamiento distinto al de las
clases econémicamente més favorecidas. Aquf podrian plantearse varias preguntas, como ser siunos y
otros tienen que ver con la sociedad que deseamos. Y ésa no es una pregunta vana. Posiblemente
ambas poblaciones incorporen sfectos y pautas, distintos en cada una de elias, de una sociedad no
sofidaria y y no distributiva. Pero cualquiera sean las respuestas, dudo que no nos pongamos de acuerdo
en que esa sociedad hipotética deberia proveer de condiciones éptimas para el desamollo cerebral y
mental infantil. Para ello, entre otros objetivos, es necesario primero un diagnostico de los factores de
riesgo y sus consecuencias. De eso trata nuestro informe a la reciente Jornada sobre Pobreza y Desa-
rrollo Mental Infantil. A tftulo de aclarar y reafirmar [o dicho entonces, valgan los comentarios previos y los
subsiguientes.

Dato 1. En condiciones experimentales la carencia de nutrientes, el aislamiento social, el estrés, la
intoxicacion con metales pesados o la exposicion durante el embarazo a drogas legales (alcohol, tabaco)
o no y la separacién de sus madres, todo ello durante periodos tempranos del desarrollo individual,
pueden generar alteraciones cerebrales estructurales, de comportamiento y de aprendizaje. Y, como
poblacién, los chicos NBI (con Necesidades Bésicas Insatisfechas) suelen estar mas expuestos que los
NBS (con Necesidades Béasicas Satisfechas) a la mayorfa de esos factores.

Dato 2. En condiciones experimentales, asi como en humanos sometidos al analisis de imagenes
cerebrales por Resenancia Magnética, ha sido posible detectar ia participacion sistematica de zonas de
la corteza prefrontal en procesos vinculados con el comportamiento ejecutivo {atencién, memoria de
trabajo, planificacién, inhibicién de respuestas alternativas), asociado a otras regiones segdn haya sido
la prueba a que fue sometido el paciente. Ello no implica un concepto localizacionista de las operaciones
mentales, como nos endilga gratuitamente el Sr. Pedro Lipcovich —en una nota de Opinién publicada en
Pagina/12 el 24 de agosto—, sino lo opuesto —distribuido— pero con una regién nodal: la corteza
prefrontal. las pruebas aplicadas en nuestras investigaciones son reconocidas por si dependencia de
tales procesos basicos mencionados y por lo tanto también de circuitos de la corteza prefrontal.
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Dato 3. Los datos obtenidos definen el perfil de la distribucidn de una poblacion {sea NBI o NBS) y no
necesariaments “marcan” a todos los individues que la constituyern.

Dato 4. E! estudio comparativo no se basé exclusivamente en la prueba de inteligencia general (de
Wechsler) —de la que s6lo se aplicéd la subescala ejecutiva para reducir potenciales sesgos sociocultu-
rales— sino también en otros cuatro paradigmas ampliamente validados. Respecto de la hipdtesis esbo-
zada por el Sr. Lipcovich acerca de las supuestas superiores aptitudes de los chicos NBI, comparadas
con las de los NBS, para ia situacién de “supervivencia en medios urbanos hostiles”, fa gratuidad del
planteo no permite mucha dialéctica. Vale la pena recalcar que el informe versa sobre procesos basicos,
necesarios al desarrollo de cualquier estrategia de comportamiento. Aquf en Buenos Aires, en La Quiaca
o Tierra del Fuego, en la calle o en los montes. Y ellos son los que estén afectados en las poblaciones
estudiadas. Y ese es parte del handicap en un porcentaje importante de ia poblacion NBI. Optimizar ia
atencién, la memoria breve (de trabajo), la planificacion, Ia inhibicién de allernativas y potenciar los !
fundamentos del comportamiento ejecutivo debieran ser objetivos comunes en todos ios hogares y es-
cuelas. Ello sera de utilidad critica en cualquier instancia,

Dato 5. Es sabido que todo sistema social genera sus propias patologias sociales, individuales y
colectivas, sin distincién de clases. Que estas patologias se transformen en proyectos peliticos o no
dependera en parte del consenso y la capacidad critica de la poblacion y de su comportamiento refiexivo
aun en presencia de fuerles presiones subjetivas, asi como de su nocion de necesidad de algtn orden
social,

Dato 6. Por tltimo, ias pruebas utilizadas son de alto peso especifico de acuerdo a la bibliograffay ta
experiencia mundial. De todos modos &l conacimiento clentifico no es de certidumbre, sino de naturaleza
prebabilistica, Dentro de este contexto, las decistones plblicas se basan —o debieran hacerlo— sobre
las consecuencias mas probables. Y a ello apunta nuestro informe y el sentido de los proyectos en
marcha. :

Al menos que se reconczcea que varios factores ambiertales —muchos de elflos ligados a la pobreza
crénica— conspiran contra el desarrolio cerebral infantil, no se tomardn medidas adecuadas en tiempoy
forma para evitar o revertir el impacto de tales condiciones. Y con eflo se produciran dos efectos indesea-
bies. Uno a nivel individual. Otro a nivel comunitario, por el continuc incremento de poblaciones que
entran a la aduitez desde condiciones de desarrolio inadecuadas.

La pobreza crénica impuesta no es una opcién. En el fondo, la necesidad de corregir lo socialmente
perjudicial es un problema ético. Como lo son también la solidaridad y fa justicia. Cuando se afirma gue
“los pobres son capaces” (ver Opinién), cabria agregar que muchos mas podrian serlo si se modificaran
racionalmente las condiciones de crianza. No reconocerlo es actuar contra elics, no a favor.

* Colombo es director de fa Unidad de Neurobiciogia Aplicada, Presidente de Fundacidn Conectar e Investigador
Principat det Conicet, Sebastian Lipina es investigador asociado de la Unidad de Neuorbiologia Aplicada.

Las escuelas “en los mdrgenes”
Realidades y futuros

Patricia Redondo y Sofia Thisted

Frontaras de exclusion, Jfronteras educativas? Nuevos paisajes argentinos

Sobre el final de este siglo asistimos, en nuestro pais, a la consolidacion de un modelo que configura
de modo paricular nuevas fronteras de exclusion (179).

Los procescs actuales de pauperizacion ne son un efecto residual que representa una disfuncionali-
dad de un sistema, sino por el contrario son parte estructurante del modelo social que se afianza ponien-
do en cuestién la gobernabilidad y legitimidad del sistema democratico y del sistema de educacion publi-
ca.

Esta problematica excede a los sujetos de la pobreza y coincidimos con Danani en que “la mirada
deberia dirigirse mas que a los sectores excludes y pobres hacia los procesos de exclusién, pauperiza-
cion y subalteralizacion” (Danani, 1995).

- En nuestro pais, en este nusvo contexto, nuevas y diferentes cadenas discursivas de equivalencias
se construyen en relacion a esta problematica. Los "pobres” se transtormaron discursivamente en “mar-
ginales” o “excluidos”, a la marginalidad se la asocia con ja violencia y a esta Gltima con el riesgo, y al
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riesgo con el peligro (Marf, 1995). Se forma un “mix ideoiégico” en el cual se combinan elementos de
peligrosidad social y viejas consideraciones de orden moral (180). Antes el adentro y &l afuera delimitaba
fronteras claras desde ias cuales el Estado “providente” asumia un papel en la integracion y control de
aquellos que —nominados como “pobres”, “carentes” o “indigentes’— no estaban incluidos en el sistema
de produccion, eran objeto de la asistencialidad y de ia caridad pablica o privada. Esta intervencion se
legitimaba en una operacién de integracion social y, simultdneamente, de administracion del conflicto.

La pobreza no s¢lo aumenta en magnitud extendiéndose territorialmente e incluyendo a sectores que
antes no se Jos consideraba pasibles de ser afectados por estos procesos sino que, ademas, se modifica
su espesor adquiriendo nuevos sentidos y significados alrededor de qué es “ser pobre” en los 90.

£n este nuevo contexto, signado por 1a desocupacién y por la desarticulacion de derechos sociales
construidos a lo largo de ia centuria, la exclusién cobra signiticados diferentes (181). El aumento progre-
sivo del desempleo, subempleo y precarizacion laboral dan cuenta de una tendencia al empobrecimiento SEL
colectivo que opera disciplinando aln mas a quienes poseen trabajo. Analizando esta cuestién, Vilas &
destaca: “Fl empleo en el sector informal crece mucho mas rapido que en el sector formal, lo cual genera
un deterioro general en las condiciones de remuneracion y de vida [...] y dituye las fronteras entre uno y
otro” (Vilas, 1996).

Los cambios que se han operado en los Gltimos afios producen o que denominaremos nuevos
paisajes argentinos. De aquel pais soflado y proyectado por otras generaciones, hoy quedan las fabri-
cas abandonadas, refuncionalizadas como shoppings, en venta u ocupadas precariamente como vivien-
das. Esqueletos vivientes que atestiguan la caducidad y el abandono de un proyecto —no exento de
procesos de diferenciacién— que de algiin modo preveia a la inclusion como un elemento homogenei-
zante y discipiinador.

[..]

En este sentido Ja escuela en tanto institucién publica ha ccupado un espacio nodal y estratégico en
la construccion de un rol subalterno ¢ no subaltemo en el ejercicio de las identidades ciudadanas y enla
definicion de futuros posibies para quienes ya son considerados excluidos del modelo social y politico.

Las escuelas, que en su momento fueron construidas con un fuerte mandato iguaiador, se ven atra-
vesadas, y por momentos desbordadas, por los efectos de ias politicas que desigualan y diferencian
(183). Asi, las instituciones educativas quedan frecuentemente como la dnica expresion del Estadcenlia
periferia conformandose la propia escuela como Ultima frontera de fo publico {184).

Estas fronteras de exclusién atraviesan el campo de lo educativo y, particularmente, a aquellas es-
cuelas que se hallan en barriadas signadas por la pobreza extrema. En estos contextos parecen estable-
cerse limites casi inexpugnables a las posibilidades de educar y se constituyen, de algin modo, como
fronteras educativas que profundizan, en el espacio escolar, aquellas diferencias que produce la pobre-
za como frontera soclal.

En esta tension entre un proyecto histérico que todavia subyace y significa a la escuela como el
espacio privilegiado para la movilidad y el ascenso social, especiaimente desde a perspectiva de los
sectores populares, y ia cotidianeidad que satura la experiencia de lo escolar de procesos de diferencia-
cién y marginacion, se conforma una trama en que ia educacion y la pobreza se anudan y articulan de
modo particular.

Escuela-s y pobreza-s: el revés de la trama

Delimitar topolégicamente fos ierritorios signados por la pauperizacién extrema y/o trazar imaginaria-
mente sobre el mapa sacial las lineas de pobreza que distinguen con nitidez aquellos grupos sociales
ubicados por encima o por debajo de la misma para luego catalogarlos, no agota las dimensiones de
este campo problematico. El bagaje de cifras e indicadores que describen estos procesos no permiten
abarcar su magnitud y profundidad.

Si bien el objeto de este trabajo no es cuantificar ni delimitar empiricamente este fendmeno, el reco-
nocimiento de “la existencia de una sociedad con marcadas diferencias sociales y con una importante
proporcién de la poblacion poco integrada o excluida constituye una realidad insoslayable” que, de llegar
a cristalizarse, “constituiria el panorama permanente del pais” (Minujin et al., 1993).

En este nuevo escenario social, hablar de escuelas en los margenes no implica referirse a una
realidad acotada, puntual, que afecta a una pequefia proporcion de las institucicnes, sino por el cantrario
remite a un amplio y heterogéneo conjunto de escuslas. Sitenemos en cuenta que en la Argentina de fin
de siglo “la mayoria de los pobres son nifios y la mayoria de los nifios son pobres”, se pone en evidencia
que una parte importante del sistema educativo atiende a chicos que viven en condiciones de un fuerle
empobrecimiento.




Parte 1. B. La lectura de corpus 108

En la historia reciente en nuestrc pals el vinculo entre sistema educative y pobreza se ha construido
de diferentes formas a partir de las consideraciones que se han sostenido sobre el papel de la escuela en
la integracién social. Para algunos la escuela es un ambito que debe procurar exactamente lo mismo a
todos los nifios independientemente de su origen social, y en esta operacion se halla la condicién de
posibilidad de que todos accedan a los mismos conocimientos. Para otros, en cambie, la escuela es un
ambito gue debe compensar las diferencias de origen ya gue de lo contrario desiguala por los diversos
puntos de partida en 10$ gue se encuentran ubicados los nifios de diferentes grupos sociales.

La categoria de “escuelas pobres”, asociada exclusivamente a las escuelas de villay rurales, estalla
en la medida en gue la realidad la supera y la desborda, Las escuelas de viffa, que histéricamente
ocuparon e espacio del cual daba cuenta esta categoria, hoy se encuentran jaqueadas por fa profundi-
zacién de una sumatoria de carencias. A este conjunte de instituciones se agregan aquelias que en los
dltimos tiempos se ven alcanzadas por estos procesos de pauperizacion social —que no séle compren-
den a los alumnos y sus familias sino también a los maestros— donde se configuran otras articulaciones
y tensiones entre la inciusién y la exclusidn. Estas Gltimas contribuyen a un borramiento de los limites
territoriales, configurando nuevas fronteras entre el adentro v el afuera, entre la pobreza y la no pobreza.

-]

Sin embargo, en estas escuelas sujetas particularmente por los contextos que las rodean, las politi-
cas que las atraviesan, la realidad que las penetran, e modo en que se articulan la educacién y la
pobreza no configura necesariamente un mismo destino fataimente determinado, El trabajo de campo
nos permite pensar que hay recorridos institucicnales diferentes: en algunos ia sujecién se presenta
camo ineludible vy se profundizan los contenidos de exclusion; en ofros, en cambio, cuando esta realidad
se constituye en problema factible de ser abordado porlos suietos se despliegan acciones potencialmen-
te transformadoras. {...]

Cuande la pobreza se constituye en una situacién problematica, factible de ser abordada, la escuela
puede construirse como espacio de constitucién de sujetos pedagdgicos e incluir ofras estrategias que
permitan situar a la escuela como dmbito de produccién de aprendizajes relevantes para los nifios que
habitan en los “margenes” y como espacio de experiencias colectivas de caracter transformador. Esto
también se puede desprender de los relatos de algunos maestros entrevistados, que ante ia realidad
redefinen sus practicas.

Notas:

{179} En el dlimo decento, América Latina se ha visto sumida en una profunda crisis gue derivé en un "realinea-
miento de fuerzas y grupos sociales, de empresas y trabajadores, de hombres y mujeres, y de una redefinicion de
magnitsdes enormes de su acceso a recursos, a bienes y a perspectivas de futuro” (C. Vilas, 1995). En ef nuevo
escenario que tiende a consolidarse, la exclusidn configuraria el pancrama permanente del pais (J.L. Ceraggio, 1993).

(180} Este lerna esta siendo retomado por Patricia Redondo en la tesis de maestria "Pobreza, imaginarios y
futuros. La escuela de los margenes entre fa adversidad y la ulopia”, acluaimente en elaboracion, dirigida por fa Dra.
Adriana Puiggrds.

(181) Apartir da 1980, en & Conurbano comienza a esbozarse un nuevo mapa social, en la medida en que la zona
se vio afectada significativamente por el proceso de desindustriatizacion. Y junto con estos procesos sociogcondmi-
cos se incremeniaron significativamente las dimensiones cualitativas y cuantitativas de fa pobreza: en 1890 2i 34,5%
de la poblacion es parte det conjunto de los pobres, inchiyendo pobres estructurales y nuevas pobres, siendo estos
ditimos los que més se han incrementado en ntimero en el dacenio 198C-1990. Los pobres estructurales, en camuio,
no han variado sintomaticamente en ndmero pero si padecer. un incremento de las carencias.

(183) Diversas investigaciones sobre el sistema educativo argentino han destacado que este es un apariencia
iqualitario pero discrimina por la segmentacion y la desarticulacion que lo caracterizan, En 1985, Braslavsky propone
partir de la antinomia de unidad/diferenciacion para delinear fas tendencias predominantes en los sistemas educat.
vos y alerta sobre ta preeminancia de este (llimo en el caso argentino. La existencia de profundas diferencias en el
sisiama educative argentino fue sefialada también por otros autores, quienes postulan que la segmentacidn del siste-
ma educativo argentino se profundizé durante los afios del gobierno militar en tedos los niveles de ensefianza y esle
fendmeno excadia la division plblico/privado. Mas adelante se ha llamado la atencitn sobre esto en diferentas traba-
jos que destacan gue 2n la dltima década las diferencias al interior del sistema educativo se han profundizado (J.C.
Tedesco, 1987; CIPES, 1990; E. Tenti, 1993; A. Puiggrds, 1994).

(184) Actuaimente |a tasa de escoiarizacién del grupo de 6 a 1 afios supera &l 88% en ef Conurbano bonasrense
y, aunque fas cifras mds bajas se constatan en los distritos mas pobres (Tigre y L.ands poseen una tasa del 98%, La
Matanza, Merlo y Quilmes registran una tasa dei 88,1%), remiten a altos niveles de expansién de la educacion basica,
concentrandose las diterencias en los niveles medio y supetior. Tento las estadisticas como el trabajo de campo
abonan la idea de que la ascuela es la institucién publica de mayor difusidn, presente en zonas rurales y en las
barriadas populares, constituyéndose en muchos casos en la tnica presencia parmanente del Estado.




Capituio 9

La confrontacidn de fuentes
Las diferentes opiniones o posturas sobre un tema

El trabajo con diferentes fuentes hibliograficas no solo permite complementar la informa-
¢cién aportada por las fuentes sobre el tema. Muy frecuentemente la bibliografia consultada pone.
en evidencia posturas diversas y hasta contrapuestas sobre la cuestién que se analiza. Abordarel |
analisis de una bibliografia con estas caracteristicas supone un irabajo de comparacion, que
requiere que los textos sean evaluados a parfir de los mismos rasgos.

Rasgos para comparar dos textos argumentativos:

° Hipdtesis sostenida por el autor.
e Argumentos usados para la demostracién.
° Perspectiva de analisis que asume cada texto (sociolGgica, histérica, econdmica, co-
municacional, pedagdgica, filoséfica, artistica, etc.).
. o Ideas explicitas o implicitas sobre los temas basicos que se tratan,
B . Circulacion social del texto: fecha de publicacién, medio a través del cual se publica,
destinatario al que apunta.
| ° Geénero al que pertenece.
o Caracteristicas del autor, que podran hallarse o no en el texto que se analiza.
* Recursos usados.
o Cantidad y tipos de citas empleadas.
b » Finalidad del escrito.

1. Usted debera realizar un escrito para una catedra universitaria en el que se analice uno
de los siguientes temas:

* ;La ciencia es neutral?
* ;Los cientificos son responsables de los males de nuestro tiempo?
* ;Los cientificos son responsables de los usos que se hace de la ciencia?

Su corpus para el trabajo seran los textos de E. Mari, E. Diaz, O. Varsavky y M. Bunge
sobre las relaciones entre ciencia, ética y politica. .

1.a. Lea los textos del corpus e identifique en cada uno tesis, argumentos, perspectivas o
enfoques de Ja cuestién y conceptos centrales (explicitos o implicitos) tales como: el concepto de
ciencia que maneja cada autor, alcance del campo de la ética y de la politica, valoracién de la
ciencia en relacién con el progreso.
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1.b. Complete el cuadro que figura debajo teniendo en cuenta los textos lefdos:

M. Bunge ElMaﬂ 0. Vérsavsk}"’“ {,  E.Diaz

Contexto histérico del mornento de &
publicacién del articulo/libro

] . 7%
Congtruccion del enunciador/ 27
enunciatario Bt

Género discursivo

Encuadre/
perspectiva/
marco tedrico

Tesis que se sostiene 4l

Argumentos centrales

L iy
Construe. del referente: h:agarif{f_nf"(g ?{\g’ﬁ;@ PP
asignado a la resp, Individual o

Construe. del referente: lugar

asignado a la resp. del sistema
N P

social

Construccion del referente: relac.
entre ccia. pura f ceia. apiicada/
tecnologia

Consgtruccion del referente:
relacion enirve desarrello cientifico
¥ Progreso )

Constr. ref.: relacion entre
clencia y cambio social

L s Gy
= husdasy
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Mario Bunge, Seudociencia e ideologia

Tapa Contratapa

Las contribuciones de Karl Murx, Sigmund Fread v Albert
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14. La tecnologia y los males de nuestro tiempo
1. Introduccién

Hasta hace poco la ciencia vy fa tecnologia solian ser elogiadas por enriquecer la calidad de da vida;
hoy se las culpa de empobreceria. En efecto, se las hace responsables de algunos de los peores males
de nuestro tiempo, tales como el armamentismo, la desocupacion, Ja degradacidn del ambients, sl ago-
tamiento de'los recursos no renovables, la sobrepoblacién, y muchos otros. Creo que esta acusacion es

sn¢usta Veamos .por que. ;
s \

2. Gue o qwen puede ser responsable

R N et

Ante todo, $6lo las personas (humanas 0 subhumanas) pueden ser responsables de lo que hacen o
dejan de hacer y, por consiguiente, s6io elias pueden ser reprobadas o elogiadas. Aun asi, la responsa-
bilidad es condicional: requiere tanto fibertad como conogimiento. Si una persona esté totalmente domi-
nada por otra, o en un estado que le hace comportarse como un aytdmata, no puede elegir entre diferen-
tes cursos de accion y por consiguiente no es responsable (moral o legalmente) de o que hace o deja de

- hacer. Y si ignora del todo los resultados posibles de sus actos o de su inaccidn, puede decirse de elia

que actia en forma imesponsable, pero no puede cansurarsela o elogidrsela por tales resuliados: tiene la
excusa de la ignorancia. (Esta excusa es parcial y yale sélo en jo morez_i,___@_r_;_@j_ derecho la ignorancia no -
_justifica los actos )

censura. En particuEar, no es posible responsabilizarias de nues!ros males actuales. Por consiguiente, si
buscamos cuipables de éstos debemos mirar en otras direcciones. Examinemos a los cientfficos y tecnd-
logos individuales.

3. Identificacién de los responsables

Los investigadores en ciencias basicas son inocentes de los males sociales de nuestro tiempo, por-
que solo procuran conocimiento; v, mientras el conocimiento no se aplique a fines buenos ¢ malos, es
mogalment@ﬁe,gj__L Es verdad que la mayor parte del conocimiento es valioso, y por esto socialmente

= ) 3til, en si mismo; también es cierto que los mvestagadores cientificos tienen dos responsabilidades mora-

b

les y sociales primarias: las de investigar y ensefiar. Pero hasta aqui llega su respensabilidad moral y
social en cuanto cientificos. Como ya se ha dicho muchas veces, la'tiencia basica-es como un cuchillo,
que puede usarse sea para cortar una zanahoria o una caheza humafia: ambos $on moralmente neutra-
les.

Los cientificos aplicados y tecndlogos son bichos de una especie fotaimente diferente: ellos si pue-
\__den llegar a saber c6mo.hacer el bien o el.mal. Pueden disefiar fertilizantes artificiales o proyectiles,
12 i 'medicamentos ¢ gas nervioso, programas sociales o campos de exterminio. Mas aln, salvo en pocos
casos, son libres de hacer lo uno o 1o otro, y en todos los casos obran deliberadamente y con conoci-

miento de los resultados més probables de sus actos. Por consiguiente son plenamente responsables de
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sus actos, aun cuando no hagan “nada mas” que obedecer drdenes,

Es verdad que un ingeniero aeroespacial que se niegue a disefar una nueva arma, o un psicélogo
aplicado que se rehUse a disefiar una campaiia de publicidad dirigida a engafar al publico, corre riesgos:
desocupacién, prision, o tal vez algo peor. Pero el poder engendra responsabilidades. Quien no quiera
cargar con una gran respensabilidad social no debiera elegir una ocupacién que la acarrea. :

El cientifico aplicado y el tecndloge, sobre todo este Gltimo, son responsables de lo que pueda resul-
tar.de sus esfuerzos, porque pueden vender, o abstenerse de vender, una pericia. Es claro que quien
compra esta pericia con fines malvados es el principal culpable (no sdlo responsable}. £n efecto, él es
quien ordena o permite a su experto que vaya adelante con un proyecto que sélo puede servir para fines
censurables. '

£n resumidas cuentas, la responsabilidad primordial y la culpa de los males sociales de nuestro
tiempo la tienen los decisores politicos y ecenomicos. Responsabilicémonos y culpémoslos a eilos, prin-
cipalmente, por el armamentismo y la desocupacion que éste causa, por la luvia &cida y la destruccion
de ios bosques, asi como por los productos comerciales y culturales de baja calidad. Los cientificos
aplicados y tecndlogos gue participan de estos procesos no son sino accesorios del defito, aun cuando a
menudo desplieguen un entusiasmo censurable. Entiéndase bien: no por ser instrumentos carecen de
respansabilidad. La tienen, pero menor gue sus empleadores. '

4. Culpando al “sistema”

B

Sin embargo, un gtfqpaﬁst&(holista? podria ohietar que, al fin de cuentas, el decisor no es sino una
victima del."sistema”: qué_fio_es.ibré de actuar de otra manera. Todos los que creen en la necesidad
ciega emplean esta excusa, y preconizan que se luche contra "el sistema’, al misma tiempo que.dicen
respetar a sus.componentes individuales. (Un cientifico marxista me dijo en cierta ocasidn que yo debie-
ra “escribirle una caria a Ia historia quejandome de io que esta pasando”. Omilié darme la direccidn dela
vieja dama.)
segun eltholistio, nadie serfa personalmente responsable de.sus actos, de modo que serfa injusto
elogiario o censurarlo. Hitler “tenfa que” hacer la guerra, Stalin “tenia que” liquidar a sus enemigos y
Truman “tenia que” ordenar el ataque atémico: cada uno de ellos fue victima de su “"sistema” o quiza
incluso “instrumento de la historia®. Este argumento olvida que esos individuos fueron nada menos.que
pilares de sus propios ‘sistemnas”, y por cierto que pilares muy devotos. Fueron libres de abstenerse de
ayudar a forjar o sostener a sus sisternas, pero eligieron obrar de otro modo. Y, lejos de ser ‘instrumentos .
de Ja historia”, fueron poderosos agtores de la historia.

Debemos regresar ai punto de partida y recordar que solo las personas individuales pueden respon-
sabilizarse por fo que hacen o dejan de hacer: que los entes impersonales, en particular los grupos
saciales. no_pueden _ser responsables, porque carecen de cerebros capaces de elegir y evaluar. Por

consiguiente, no hay tal cosa como la responsabilidad colectiva, menos adn la culpa o fa virtud colecti-

vas. fS'i a uno no le gusta un sistema dado, debiera criticarlo, combatirlo, 0 al menos abstenerse de

fam

ayudarla,}
Sin embargo, pareceria que fa opinion globalista tiene un granc de verdad, ya que se puede arglir
" que, si el individuo X hubiera pertenecido al sistema social Y, en lugar del sistema social Z al que perte-
nece, entonces X habria obrado de manera diferente, p. ej., virtiosamente en lugar de pecaminosamen-
le. ks clerto gue ningun individuo es una ista: como solia decir Ortega y Gasset,i:yo s0y yo y mi circuns-
tancia’,, Gon todo, éste es el problema causal,.no el moral. El que X perienezCa al sistema social Z
explica la conducta de X pero ne la disculpa necesariamente. Si X sabia que fo que se esperaba de &l en
virtud de perienecer al sistema Z era moralmente censurable, entonces X pudo abstenerse de hacer io
que hizo, aungue por supuesto corriendo un riesgo.

En resumen, pueste gue sdlo las personas individuales son responsables de sus actos o de su
inaccion, a) el cientifico basico, guien no se propone sine conacer e] mundo, es inocente de los males
sociales actuales, salvo el de sobrecarga de informacién; b) el cientifico aplicado y el tecndlogo —sobre
todo este (itimo—, quienes se proponen cambiar el mundo, pueden hacerlo para mejor.o.para peor, por
lo cual son dignos de elogic en el primer caso y de censura en el segundo; ¢) el.decisor (politico o
empresarial), quien puede ordenar fa puesta en ejecucion de un proyecto tecnolégico, es maximarmnente
responsable de Jos resultados buenos o malos de tal obra. '

La moral practica de nuestra historia es que debemos pasar al cientifico puro, pero debemos palpar
de intenciones al aplicado, y de armas al tecndlogo, aunque centrando nuestra vigilancia en el emplea-
dor de este tltimo.

hom¥ieln . uea
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5. Relaciones causales y su control

Aunque nuestro discurso anterior termina con una moraleja, no contesta cabalmente la pregunta que
sugiere ambiguamente el titulo de este capitulo. En efecto, la pregunta puede interpretarse tanto moral
como causalmente, g decir, independienternente de la atribucion de responsabilidad v de culpa, quere-
mos saber si los males sociales que nos aquejan son efecto del uso intensivo.de la tecnologia en el curso,
" delos dos ultimos siglos, ¢ sea, desde la Revoludi rial, Y también podemos desear averiguar si
ia _sclucion reside en abandonar la tecnologia .o enu empLeamnaiQQnongL&mieLente Estos son probie-

.. mas legitimos e importantes, pero pertenecen a {a ciencia social y a la sociotecnologia, no a la filosofia.
G Pareceﬂa ‘que los problemas sociales de alcance mundial mas apremiantes del momento, tales como
el armamentismo, la desocupacion y la sobrepoblacién, son efectivamente efectos del uso intensive de
- {cieriastecnologias modernas, desde las ingenierias eléctrica y nuclear hasta la agronomia y la medicina.
Po(@gﬂ pig; la sobrepoblacién es el resultado de un aumento rapido de la produccion de alimentos y de
‘la diftaion de medidas higiénicas. {tan simples como hervir el agua), tas que fueron posibilitadas por la

- aplicacién de [a biologia. La degradacién del ambiente es un efecto de la industrializacién, hecha posible

- por la tecnologia moderna combinada con la sobrepoblacién. La amenaza de guerra nuclear, aungue

~I—+estrictamente es efecto de una rivalidad politica e idecidgica, habria side imposible sin 1a aplicacién de la

| fisica nuclear a la tecnologia militar, Y no habria desocupacién a no ser por ia difusion masiva de maqui-
{nanas cacda vez mas automaticas.

De modo, pues, que:podéiiios responsabilizar a nuestros dirigentes politicos y empresariales, junto

con sus déciles auxiliares tecnolog cos, por habernos llevado al punte en que estamos. Sin embargo,

1)/ podemos suponer que esto no era inevitable: que, de haber sabido anticipar lo gue vendria, lo habriamos

- gvitado. Por ejemplo, la planeacién familiar (materia de ia tecnologia bioldgica) podria haber impedido la
‘explosion demografica, permitiendo que ef aumente de la produccion de alimentos y la difusién de la
' higiene mejoraran la calidad de la vida. A su vez, una menor poblacion mundial hubiera disminuido la
demanda de materia prima, 1o que a su vez hubiera reducido las tensiones internacionales. Otro ejemplo:
fa Revolucion Verde no habria empeorado ia suerte de los campesinos pobres si éstos se hubiesen
organizado en cooperativas capaces de adquirr cereales de alto rendimiento, fertilizantes y maquinaria
 agricola, Tercer ejempla: no habria desempleo si la semana de trabajo se redujera de cuarenta a treinta
s horas en los paises altamente industrializados, y si no se emplsara tecnologia de punta en la industria de
{ los paises en desarrollo.

En definitiva, los problemas socua%es mas agudos gue aquejan al mundo de hoy no son inevitables:
L8N principio pueden corregirse gontrolanda el uso de las tecnologias fisicas y.biclogicas, y empleando
y.una mayor participacion popular en la administracién de la cosa plblica. Pero es factible. Y, lo que _
lmpor{a para nuestro tema, ng debiéramos acusagrgwjg,.tgwnologfa par.sesino.mas.bien. ala eleccion de.
una.combinacion. QQutyogadade tecnologias fisicas, biolégicas.y. sociales, y.en particular un descuido de
_estas Ultimas. En resumen, los efectos colaterales negativos de una tecnologia cualquisra pueden evitar-
se, disminuirse o0 compensarse con ayuda de alguna ofra tecnologia. El que haya grupos sociales que se
opongan a semejante reorientacion, es verdad pero no viene al caso.

8. Conclusién

En conclusion, podemos responder brevemente como sigue a jas preguntas que sugiere el titulo de
este capitulo, ,E,,umggo en efecto, la tecnologia ha sido empleada a menudo sin consideracién por valo-
res gue no sean eco . astrosas parat todo el mun- .
_do. Segundo: efectivamente, los tecnélogos son personalmente responsables de tales usos, aunque
crertamente en mucho menor medida que sus empleadores. Tgrcero:. no es verdad gue la tecno[og:a
deteriore necesariamente al mundo, las tecnologias existentes, combmadas A dos;f:c das adecuada-
mente pueden ayudamos a salir del embrollo, con tal de que sean gunadas por un sistema de valores

diferente. Da modo que, en dltima instancia, el problema integro es mas de valores o desiderata que de

“una.dosis de tecnoloniasogial, Por cierto esto no es facil, porque involucra.una. reoraentac:én Ideolégica

megdios. Lo cual no significa que sea un problema axiclogico tedrico qus podamos endilgarle al filésofo.
El problema de ios males sociales de nuestro tiempo sélo tiene solucldn por yia politica (nacional e

fardo. a las.techologias,.sino.de. controlarias.

En Mario Bunge, Saudociencia e ideologia, Madrid, Alianza, 1885

internacional) con la ayuda de las tecnologias adecuadas. Por consiguiente, no.se trata. de echarles. el I}’
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Palabras previas

Ei presente texto es producto del estudio, la reflexién y el entusiasmo de un gru
que descubtié la alegria de la tarea compartida. Dicha alegria se suma al amor

sofia |
preocupacion por los problemas cruciales de nuestro tiempo, entre los cuales, obviamente, ocupa un
lugar privilegiado la problematica tecnogientifica, Et marco de referencia de este discurso es un fifodelo-

“la filo

e

_|.tsstigeique considera queTaNto [os saberes como los sujetos de esos saberes son producciones histér
] W S e TN e B o T Tl .
E‘a’s.\E‘l hilo conductor entre 1as distintas partes qué Tomponsiiesta dbra es ef acontecer de los conéeptos
Sientiticos. Este texto, a pesar de reunir trabajos de veinte personas, pretende articularse segun cierta
coherencia formal y conceptual, respetando la impronta particular de cada autor. Cabe aclarar que los
“Palabras previas”, asi como las “Palabras finales”, las fichas y la presentacién de cada uno de los
capitulos son de mi entera responsabilidad, con excepcion de los capitulos Itl y V, cuya presentacion fue i
redactada por sus respectivos autores. Un libro no esta completo hasta que no es recorrido y repensado ;
por el lector. Es mi deseo que quien complete este libro lo disfrute tanto como quienes io concebimos.
E.D.

2. Ciencia contemporanea y responsabilidad ética”
Esther Diaz

Segun los cdlculos mas pesimistas, hoy no sélo estan amenazados los paisajes y las especies.@
universo entero se encuentra bajo sospecha]’Ei trémite parece lento pero seguro. Luego de aigunos
milenios, las fuerzas que companen ei universo se desintegraran. Una vez que se alcance la maxima
disipacion de la energia, todo habra terminado. Esta svidencia, unida a los actuales desequilibrios eco-
16gicos, enturbia el horizonte de la humanidad.

Pero esta inquietud 116 88 nueva. Siempre existié preocupacién por el fin de los ciclos vitales. Existie-
ron, al mismo tiempo, intentos de profongarlos. No obstante, la vida biologica se mostraba remisa a
perdurar. En su defecto, se prometia la duracién def alma. Los magos arcaicos ofreclan la eternidad.
t.uego ia ofrecieron los sacerdotes.

£n ofros tiempos y desde otros ambitos, jos alquimistas, furtivos precursores de la ciencia, buscaban
la piedra filosofal, aquella sustancia maraviliosa que venceria a la muerte. De hecho, venceria la corrup-
cion vital del individuo y vencerfa ademds la corrupcién de los metales. Como 'sabemos, las inquietantes
aleaciones de los alquirnistas no dieron resultado. Pero sus précticas —interactuando con ofras practi-
cas sociales— posibilitaron el acaecer de la_ciencia modema. Ciencia que, en cierto modo, alcanzo los

e mememeherrcm

objetivos propuestos pot sus antecesores. {3y Sooeoe oRE A D TR A

Gl &y * oF

Esos objetivos, obviamente, no se obtuvieron de ferma literal, Sin embargo se lograron, Por supuesto
que los fogros sufrieron los desfasajes gue suelen mediar entrs ias teorias y las practicas, las profecias
y las realizaciones, los proyectas y las adquisiciones. .

Unc de los objetivos de la alquimia era que cualquier metal innoble se convirtiera en oro. Si se toma
el oro como metafora y se la traduce por “dagueza,“eficienc "y-tnragreso”, se puede concluir que la
ciencia consiguid, realmente, que ggaiquiamlemehio se fransforme en oro. El accionar de la razén
cientifico-tecnolégica, entendida comao accién racional con respecto a fines, ha conguistado el malogra-
do afan del alquimista. _

Toda empresa que hoy aspire a obtener ganancias interesanies, es decir, que aspire a convertir en

oro sus productos, debera atenerse a _la_,_[ﬁg:idn ca. Por lo demas, dicha racionalidad se

aplica (o se intenta aplicar) a a gotiedad egf‘_gég’év?gf y no (nicamente a la actividad privada. Correr
detras de mayores logros al menor costo posible es un signo.de-nuestiotiempo. Me refiero a los menores
costos econdmicos, por cierto, ya que iales, psicologicos o saciales cada vez cusntan menos.
Se despliega asi una glica dé 1A &fi al Al ritmo de esta ética, o qué sirve para fortalecer el sistema se
usa: lo que no, se descarta. De este modo se descarian méaquinas, productos, personas.

En consecuencia, el objetivo del metal precioso estd logrado: ya que si bien la racionalidad cientifico-
tecnolégica no engendga oro, funda su equivalente de manera mas provechosa, puesto que la utilizacion
det oro tiene un Iémite,émientras qgue ja gama de productos que puede producir una muitinacional tiende
al infinito,_! '

La otra meta perseguida por fos aiquimistas también ha sido alcanzada por ia ciencia moderna, con
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los consabidos desencuentros entre lo que se aguarda y io que realmente se cosecha. La inmortalidad
absoluta no se alcanzo, esto es real, pero ge duplicé iargamente el promedio de vida. En algunos perio-
dos de la alta Edad Media la esperanza de vida hiumana ‘sra de 25 ahos promedlo En la época de
Paracslso, aproximadamente de 35. En la actualidad, la expectativa sobrepasa los 75. Hay que agregar
a ello el descubrimiento de la panacea universal. Otra frustracién de los siglos medios. Otro éxito de la
modernidad, en la cual gl dolor fisico se anestesia y el psiquico se adormece.

A padirde lo dscho ‘cabe concluir entoncés que la anhefada pledfa ‘filosofal no es otra cosa que la
Siencia s modernaf cuya racsonal:dad brinda los medios para ia eficacia econdmica, y cuyas aplicaciones
afargan la vida y vencen el dolor, |

Esta ciencia, fecunday contradjctona ha surgido al abngo de dos aspiraciones; deseo de conocer y
deseo de dommlo Sus dos fuentes deseantes tienen por objeto al hombre y a la nal S
conoce, se torna previsible. Si es previsible, es dominable. Asi se postuta la razén Ctentlf;ca devenida
razon instrumental, Ahora bsen exssten?domlmos déseables y dominios ob;eiab%es\ Es deseable, por
elempio el dominio de ias enfermedades, de los torrentes, de las conductas destructivas. Por el contra-
rio, son objetables ciertos dominios del dtomo, de los genes, de ias conductas sociales.

Nuestro probiema entonces es distinto al de los alqusmlstas Ellos buscaron sin éxito la piedra filoso-
fal. Nosotros la encontramos y, a veces, no sabemos qué hacer con ella, gL.os productos de la ciencia se
nos suelen escapar de las manos, como uh artilugic gue se escapa deTas manos de un aprendiz de
brujo. Cabria preguntarse_pues en qué medida éste. es.el.precio que se paga por haber generado und
tecneca capaz izarse de su proceso creador, o en qué medida es el costo por haber entroni-
ggg ientifica en la homacina de la. divinidad.

En las primeras décadas de nuestro mglo no existia conciencia histérica acerca de la relacién n entre §
actividad cientifica y jusgos de poder Quienes se atrevian a sefialar esta relacion eran acusados de
irracionales. Et discurso ganador, en cambio, proclamaba la neutralidad ética de |a ciencia y exaltaba la
bisgueda del conocimiento por el conocimientomismo. La responsablhdad social se reiegaba entonces
al campo de las aplscaclones cientificas, es decir, a tas degisiones de los tecndlogos, de los empresarios,
_de los.politicos. La investigacién basica habia recibido fas aguag bautismales de 1a neutzfahdad moralii_a
“ciencia es inocente, se decia, la tecnologia puede ser culpabies o

Pero el desarrollo tecnoldgico no es auténomo. Pertenece a la produccion del conagimiento cientifi-
co. Lain mvest igacion basica necesita-tecnologia y..obviament bsidios, Esto es Q,g;apl al»El capital se
consigiie con prestigio, con relaciones, con antecedentes. En fin, con«poder 'La ciencid, como cualquier
actividad humana, forma parte ewdent@mente del dispositivo de poder sogial. Aflrmar esto no significa
negar la racionalidad interna de la ciencia, sino indicar que dicha racionalidad se inscribe en un proceso
histérico.

En las postrimerias de nuestro siglo, & la iuz de NUMErosos efectos cuesiionabies o condenables de
nomia, Por lo tanto, no
podemos seguir ocultando la relacion de la clencia con la eﬂca De ios efectos posmvos de la ciencia no
es necesarso hablar todos los disfrutamos: y los negativos son demasiado conocidos. Se tratarfa de
ilidad que nos cabe a quienes directa o indirectame stamos
@Jggonados coq“_lia j_@yldad caenij,tsga sta tarea se nos impone como un ‘debate dobig: por una parte,
discutir una politica clentifico-tecnoldgica que nos permitiera participar dignamente en el concurso mun-
dial de fas naciones y, por otra, deliberar sobre iaé’gsponsab;hdad que d debemc}s asurmir en tanto docen-
tes, investigadores, técnicos, decididores o, simplemente, ciudadanos, | N

Dicha responsabilidad no deberia atender Unicamente a la, defensa de. la vida,.sing.también a su
calidad. Ademaés, no deberia considerar solamente la\naturaieza\, sino también chultura ;):1 que ambas
forman parte del nicho ecoldgico de los seres humanos ‘He aqui una gropuesta ‘GUe es también un
desafio;] repensar el quehacer cientifico a la luz de su dimension humana.|

wnd

En E. Diaz {comp.), La produccitn de los conceptos cientificos, Buenos Alres, Bibios, 1994
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Enrique Mari, Elementos de epistemologia comparada

Tapa Contratapa

Enrique EMard

?‘m‘&ﬁ@i

Go Puntosur

Texto de contratapa

E] desarrollo, la sucesion y wransformacion de las fuerzas sociales ha encontrado su expresion y
traduccién de pensamiento en el predominio, en cada etapa histdtica, de una forma o rama particular de
a filosofia. La epistemologia es la que ha dado su impronta a un siglo, como ol presente, caracterizado
por la expansiva evolucién de la ciencia y la tecnologie, propias del capitalismo de organizacion o tardio.

Dos corrientes, ia anglosajona y fa continental-europea, han abordado el estudio de los fendmenos
cientificos, desde diversos angulos en los que se prioriza las ciencias fisico-naturales y fos procedimien-
tos l6gico-metodologicos internos por una parte y, por fa otra, ias condiciones histérico-sociales externas
de produccion, circulacién y consumo de los productos cientificos.

La propuesta de este texto es encarar una epistemologia comparada que, al entazar amhos regis-
tros, permita reasignar significado al fendémeno de la ciencia, mediante su emplazamiento en el nexo
ciencia-sociedad. Enrique E. Marf, profesor de filosofia del derecho y de epistemologla del conocimiento
social de la UBA e invitado de las Universidades de Bielafald, Saarbriicken {Alemania Federal) y Saint-
Louis, Bruselas (Bélgica); es miembro de la Comisién Asesora de Filosofia del Conicet. Autor de Neopo-
sitivismo e ideologia (1974}, La problemdtica def castigo (1983} y de contribuciones en El discurso jurid-
co (1982), El Movimiento Positivista Argentina (1985), Derecho y psicoandlisis (1987), Actualité de la
pensée juridique de Jeremy Bentham {Bruselas, 1988).
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Texto de la dedicatoria

A mi mujer y mis hijos que reconocerdn en estas paginas el irrecuperable tiempo desatado de los
lazos familiares, pero ne de los afectos profundos.

A Jorge Rebori, entrafiable amigo desaparecido, y a Eduarde Barcesat defensor consecuente e
incansable. A mis colegas, amigos, discipulos de tgorsa critica del derechoy epistemologaa social, gue se
reconocerdn en ellas a través de |as reflexiones y debates comunes poria filosof(a, la ciendiay &f progre-
so politico.

Ala Comuna de Puerto General San Martin, por su estimulo a este libro y apoyo a la cultura del pais.

Filosofia de la ciencia como ciencia de ia cultura.
Politica y ética cientifica. La ciencia martillo

. La politica y la ética cientifica no son dos dimensiones de analisis auténomas e independientes
por completo de la filosoffa de 1a ciencia. De acuerdo con la; pohtaca yla etsca V'de la ciencia, el modo.de
roduccién da esta varia sengiblemente. No solo porque la ciericia 8s una préactica social, préciuca que en
toda teoria INGiGye las gg_gcﬂ@gﬂ U ian, sino porque de acuerdo con las condiciones socia-
les, econdmicas, politicas y éticas de producc e la ciencia, jos propios procedimientos légico-meto-
dolégicos de que da cuenta la asf llamada historia interna de la ciencia, se van articulando y variando.
E! andlisis aislado de los materiales de inferencia l6gica, el proceso de sistematizacion de las teorias,
el modo de operatividad del instrumenta!l matematico y su vinculacion con &l material empirico, sblo
puede aceptarse como un momento abstracto de la epistemologla, la que debe dar cuenta del fggomeno
-cientifico en la complejidad de sus relaciones. Epistemologia de la ciencia no es logica de la ciencia Yot
coutt, como expiiclta 0 lmpl;mtamente se ha sostemdo en muchos fitésofos de tendencia anglosajona.
Por ello se hace de rigor este interrogante: ¥ puede dejar de computarse en el registro de “las barba-
ridades” aludidas por Moulines, la deliberada com \[\Jlscsdad y silencio de cientificos creadores de teorias
para el exterminio y et asesinato de los hombres? §
Esta pregunta ha sido contestada a veces echando mano de la cilst,@___mn entre !a Ciencia y st Uso.
Una cosa, se arguye, es la giencia como expresidn.del.congcimignto y la Tacionalidad del hombre, y ofra

€05a €8 84 Us0 0 mal uso por instituciones, goblernos, ypolf;ac«:agj Los cientificos no son responsables del

uso“q’ue haga J&7SUS teorias fuera de los laboratorios, el pod L “Criterio que se desea abonar con éste u

otro ejemplo semejante: la ciendia es como un martilo qué a veces se usa para clavar un clavo y otras
‘*’I veces para aplastar la cabeza de una persona.

Este criterio de demarcacion entre fa ciencia y su uso, digamos entre la buena clencia y.el mal uso, no

es satisfactorio ni apto para dilucidar el gapejj_e,lamemmn&a&m@si@d yla cultura del homBre s¢ segun

su evolucién actual a flnes de nuestro siglo, ni menos aln para un examen de la metodologia de las

teorias cientificas .
- . .z /- \ t!. n
La distincion entre * s} productes clentificos y el usg nnsanp de estos productos, fuera ya de las
manoes de los cientificos oﬂ’os gotilernos;1os 5 estados | a8 agencrés 0 corporaciones, no es una descrip-
cidn ni siquiera aproximada de las modalidades que asume la produccion cientifica en esta centuria.
£l criterio de demarcacion indicado silencia no sélo las peculiaridades del modo de produccion de la

QT T
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ciencia y de la tecnologia por el Estado militar-industrial, sino un universo, no precisamente secundario,
de teorfas que son en sf m|sma ras "8 decir que emplean recursos Iogsco metodo!ogscos combl-

que salen de fa labor de cientificos y técnicos amalgamados en Iaboratonos & instituciones. Teorfas. que
desde el inicio, se proyectan, planifican y efaboran sin otro destino, ni més finalidad, que la destruccién
del hombre y su entorno ecoldgico.

Tenemos un ejemplo aislado pero que podria muitiplicarse: fa produccién de la bomba neutrénica.

¢ Podemos hablar a su respecto de una teoria, 13 teoria scbre fisidn del atomo, originariamente “neu-
tral", usada iuego en forma ominosa por el poder? {J,Se corresponde esto con fa metéafora de una teoria
martiflo-para-clavar-un-clavo en un primer paso y, &n un segundo, martillo-para-romper-el-craneo-de-
una- persona’?r¢Estamos en presencia de una sola teoria con buen o mal uso alternativo y dependiente}
dela polltnca &, por el contrario, al preducirse la bomba que destruye a los seres y deja intactas las cosasf \
materiales como edificios, instalaciones, efc., se lo hace en base a nuevas teorias cientificas que com- \
plementan y se agregan a la primitiva?

En el paso de lo neutral {por lamario de alguna manera) a la teoria neutrénica, aparecen nuevas teorias
cientificas respecto de la originatia, nuevas observaciones, nuevas experiencias, nuevo instrumental 1dgi-
co-matematico, nuevos procedimientos y nueva articulacién que permiten al producto cientifico producir la
muerte en cualquiera de ias formas de su aplicacion y no, por ejemplo, la energia eléctrica. .

Del mismo mode, entre fas teorias de los fisicos sobre la energia nuclear y la produccién de los ?
distintos modelos de bombas atdmicas hay un tramo de tecnolegia pero también un tramo de teorias
cientificas compiementarias, con cambios en los procedimientos de metodologfa interna, sin los cuales
&l producto gientifico.destructive.no salg al mercado.de fa.muerte.

. Se trata de teorias en cualquiera de los sentidos que pueda darse a la palabra, teorias cientificas con
hipdtesis, con sistema de axiomas, con aparate semantico, términos tedricos y observacionales, que no
pueden tener otro uso que el de mardillo-rotura-de-craneos.

& Estaran los cientificos, de contrato-a-buen-sueldo, autores de esas teorias {0 sus colegas cientistas
naturales que afirman dogméticamente la neutralidad de fa ciencia) en condiciones de erigirse en Unicos
epistemdlogos validos para expedirse sobre ellas, o podran y deberdn expedirse también los epistemd-
loges gue na son fisicos aunque en su perfil predomine el interés sobre la historia externa de fa ciencia?

La respuesta de los partidarios del modelo de ciencia-martilio corre asi: el cientista natural se pondra
[ en una habitacion el uniforme de metodélogo para expedirse sobre la bondad de los procedimientos
*.< inferenciales y empiricos puestos en juego en la elaboracion de las teorias cuyas tnicas condiciones de
aplicacién son la muerte de los hombres y la salvacién de los edificios, pero pasara luegoe a otra habita-
cién dende con nuevo guardapolvos se expedira como hombre ético acerca de la funcidn, el modo de
produccion, circulacion y consumo del producto.

Esta concepcion de las dos habitaciones del cientifico ¢ del epistemadlogo, correlato de la concepcién
de |a ciencia-martilio de doble uso, no es satisfactoria, y emana de la vieja distincion entre ciencia pura-
lencia aplicada. En esta esquematica y simplista divisidn de la ciencia (no obstante el peso que tiene en
la tradxcuon) [a clencia seria negLLgL'LdespLovxgga de toda connotacion ética, pohtlca ¢ ideoldgica, en
tanio que’ a\‘a apimac;omla ciencia le.corresponderia asumir Ja cond;m + de. Biien o.mal usa.

La ciercia. ‘Hiurafo es, sin embargo, una bonne & fout faire, ciencia fista para todo servicio. ...]

En los ultimos afos cierto numero de fildsofos de la ciencia se ha ocupado del problema de propor-
cicnar un concepto adecuado de teoria que incluya fa nocidn de aplicacién de un modo realista. Los
enroques de autores como Sneed, Stegmiiller, Ludwig van Fraasen y el grupo polace, aunque viviendo
en tradiciones diferentes, todos tratan de proporcionar una solucion adecuada al problema de [a inclu-
sion.de.las-aplicacienes-dentro de un concepto complejo de teoria. [...]

Si toda teoria incluye conceptualmente ‘sus Condiciones de aplicacion, si toda teorfa tiene un campo
de aplicaciones propuestas, si el modelo cosmico de la aplicacion de ias tecrias es insatisfactorio, la
imagen de la ciencia-martilo a doble uso pierde por complete todo significado. Los cientificos autores de
“ teorias cuyo campo de aplicacidn inciuya dispositivos tedricos de resultados tecnoldgicos directamente

s criminoides, y es esto lo que ocurre en un universo de teorias muy vasto, carecen de todo margen para
eludir su responsabilidad. Con respecio a ellos, y a sus complices tecnocraticos, se potensia lo que
Bertrand Russell habia ya expresado en su cldsico articulo “Las responsabilidades sociales de los clen-
tificos”, de 1960, que reproduce fa revista Etica y Ciencia, nim. 1, de Buenos Aires: “En el mundo moder-}
ne es imposible para un hombre de ciencia decir con cierta honestidad: ‘Mi tarea es proporcionar CGn()Jl
cimiento, y el usc gue se haga del conocimiento no es de mi responsabilidad’.”

En Envique Maei, Elemenios de epistemologia comparada, Buenos Aires, Punio Sur, 1880,
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Texto de contratapa

+Qué debe hacer un cientifico cuando lega a la conclusién de que esta sociedad necesita un cambio
radical? (Debe dedicarse a la actividad politica en sus horas libres? ¢Debe abandonar la ciencia ¥ _
convertirse en politico profesional? ;O debe abandonar su entrenamiento para contribuir al analisis y la 5
preparacion del cambio deseado? Cada una de estas interrogantes son planteadas y examinadas por I
Oscar A. Varsavsky, ex profesor universitario, especializado en modelos mateméticos, utilizando su pro- \

pia experiencia en.ia.Facultad deﬁé??éias Exactas di daﬁuenos Aq{gﬂg_,,gﬂ el per[odo fiberal- modernizante

“de 1955-1966. Uno de los resultados del estudio es una persuasiva conclusidn sobre la misién del cien-
tifico rebelde en pos de la creacién de una “ciencia politizada’.

INDICE

Lo POfACI0 oottt ettt ettt eeen e et et ee e eeeer e s reeat et aeenen s earaseeas 7
IL  Ciencia POHEZAGE .ocverirerierresiiceieiste e it enssssan e se e s s es s e snerssessesanasasesetons
TIL - Bl clentificiSIno i ensr et casst s e esasasetnaenens
IV. Autonomia cientifica ..
V. Ciencia y cambio de 51stema
VI. Evolucién de este problema en 1a Facultad de C1enc1as Exactas SO NPOOY -

El cientificismo

Comenzaremos analizando la actitud ante la ciencia que prevalece entre log cientificos argeritinos.™

En pocos campos es nuestra dependencia cultural mas notable que en éste, ¥ menos percibida. Eso
ocurre en buena parte porque el prestigio de la Ciencia —sobre todo de la ciencia fisica, maximo expo-
nente de este sistema social— es tan aplastante, que parece herejia tratar de analizarla en su conjurto
con esplritu critico, dudar de su cardeter universal, absoluto y objetivo, pretendeﬁ:zgar sus tendencias
actuales, sus criterios de valoracion, su capacndad para ayudarnos a nosotros, en este pais, a salir de
nuestro “subdesarrollo”

Se toleran, si —con sonrisa de supericridad comprensiva— las inofensivas eriticas contra la bomba
atémica, o el "despitfarro” de dinero en viajes espaciales, o las afioranzas de un supuesto pasado feliz
precientifico: son cosas de los Fésiles. Pero Jos cientificos del mundo no dudan de su institucion, ellos
estdn.mucho-mas unidos que los proletarios. o, fos. empresarios;. forman grupo social homogéneo y.
‘casi monolitico, con estrictos rituales de ingreso y ascense, y una Eealtad__cgmpleté —como en el ejército
ol iglesia— pero basada en una fuerza méas poderosa que fa militar o la religiosa; la.verdad, la razén.

Este grupo es realments internacional; atraviesa corinas de cuaiquxar material (por ahora el bamb
sigue siendo alge impermeable)=perc acepta incondicionalmente el liderazgo del hemisferio Norte: los
Estados Unidos, Europay ] la URSS)Alli es donde se decide —o mejor dicho se Sancions, porque no hay
decisiones muy exphcstasm‘cuaies son los temas de mayor interés, los métodos mas prometedores, las
orientaciones generales mas convenientes para cada ciencia, y alii se evallia en Gltima instancia la obra
de cada cientifico, culminando con premios Nobel y otros reconccimientos menos aparatosos pero iguai-

- mente efectivos para otorgar “status”. Alli esté la elite de poder del grupo.

Este liderazgo es aceptade por dos motives contundentes: alli se cred y desarrolié la ciencia mas
exitosa, y el grupo no constituye una casta cerrada ya que cualquier sstudiante puede aspirar a ia fama
cientifica.

La ciencia del Norte es la que cref las precondiciones tecnoldgicas para una sociedad opulenta, la
que obligd a los militares a pedir ayuda y tiene a ia refigion a la defensiva. Y por si fuera poco, es la que
generd las ideas, conceptos y teorfas que son obras cumbre de la humanidad, capaces de producir
emociones tan profundas como la revelacién mistica, el goce estético o el uso del poder, para decirlo de
la manera mas modesta posible.

Los medios de difusion de nuestra sociedad ensalzan estas virtudes de la Ciencia a su manera,
destacando su infalibilidad, su universalidad, presentando a las ciencias fisicas como arquetipo y a los
investigadores siempre separados del mundo por las paredes de sus Iaboratonosf? como si la dnica
manera de estudiar el mundo cientificamente fuera por pedacitos y en condiciones controladas “in vitro™)
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Su historia se nos presenta como un desarrollo uniiineal, sin alternativas deseables ni posibles, con

gtapas que se dieron en un orden _Qatq(a{”esp_c}'r_ﬁaﬁ &0y desembocan forzosamente en la ciencia actual,

heredera indiscutible de todo lo hechd, cuya evolucién futura es impredecible pero ségliramente grandio-
sa, con tal que nadie interfiera con su motor fundamental: la ibertad de investigacién (esto tltimo dicho
en tone muy solemne). -

Es natural, pues, gue todo aspirante a cientifico mire con reverencia a esa Meca del Norte, crea que
cualquier direccién que alli se indique es progresista y Unica, acuda a sus femplos a perfeccionarse, y
una vez recibido el espaldarazo mantenga a su regreso —si regresa— un vinculo mas fuerte con ella que
con su medio social. Elige alguno de los temas alli en hoga y cree que e80 es fiberiad de Erwestigacic’ﬁ;i
como algunos creen que poder elegir entre media docena de diarios es libertad de prensa. V,‘j

£ Qué puede tener esto de objetable? Es un tipo de ge&p/e_hr}_ci/qpcj,awpultural que la mayoria acepta con
orguilo, creyendo incluso que asi esta por encima de “mezquinos nacionalismios” y que ademas ala larga _
eso beneficia al pals. Ni siquiera tiene sentido, se dice, plantear ia independencia con respecto a algo
que tiene validez universal; mas facil es que los catdlicos renieguen de Roma. e,

. Puede haber diferentes tipos de ciencia? Es indudable que si. Basta una diferente asignacion de

recursos —humanos, financieros-y.de prestigio— para que las ramas de [a clencia se desarrollen_con
diferente velocidad y sus influencias mutuas empiecen a cambiar de sentido. Eso da una Ciencia diferente.
E{ predominio de la§ ciencias nafurales sobre las-socialésies una ¢aracteristica histérica de nuestra
sociedad, pero no es una ley de la naturaleza: @g\i\mos‘ggbe‘_rﬂtamgg una Ciencia de ofro tipo.

Paro hemos llenado de elogios a la ciencia que tenemos. Su prestigio es tan grande que seguramen-
te esta bien como esta. ;,Qué necesidad hay de otro tipo de Ciencia cuando ésta ha tenido tantos éxitos?

Y sin embargo ~-observacion trivial que ha perdide fuerza por demasiado repetida—- entre sus éxitos
no figura la supresion de !a injusticia, la irracionalidad y demas lacras de este sistema social. En particu-
lar no ha suprimido sino aumentado el peligro de suicidio de la espacie por guerra total, explosion demo-
gréfica o, en el mejor de los casos, cristalizacién en un *mundo feliz” estilo Huxley.

Esta observacion autoriza a cualquiera a intentar fa critica global de nuestra Ciencia. Algo debe andar
mai en ella. ‘

La clasica respuesta es que ésos no son problemas cientificos: la ciencia da insirumentos neutros, y
son ias fuerzas politicas quienes deben usarios justicieramente. Si no lo hacen, no es culpa de la ciencia.

" Esta respuesta es falsa: la ciencia actual no crea toda clase de instrumentos, sino sélo aguellos que
[ elsistema gggfjimula 1@ Crear. Para el hienestar individual de algunos o muchos, heladeras y corazones
artificiales, y para asegurar ekgrden, o seala permanencid del sisteima, propaganda, la readaptagion del
individuo alienado o del grupo disconforme. No se ha ocupado tanto, en cambio, de crear instrimentos
para elminar 6808 problemas de fdrido del sistema: métodos de educacion, de participacién, de distribu-
cién, que sean tan eficientes, practicos y atrayentes coma un automovil. Aun los instrumentos de uso
mas flexible, como las computadoras, estan hechos pensando mas en ciertos fines gue en otros. Aunque ‘
el poder politico pasara de pronto a manos bien inspiradas, ellas carecerfan de la tecnologia adecuada !
para transformar socialmente, culturaimente —no sélo industriaimente— al pueblo, sin sacrificios in-1
calculables e indtiles. .

Se hacen estudios de todos los temas imaginables, pero la intensidad no esta distribuida como le
interesaria al nueyg sistema, sino al actual. Basta comparar el esfuerzo intelectual que se dedica a |
mejorar la ensefianza primaria con el que se dedica al analisis de mercados y a la propaganda comercial, |
para comprender que no solo hace falta una revolucion politica sino una cientifica, y que es muy poco 1
eficiente esperar la primera para iniciar la segunda, hasta ahora eso no parece haber comenzado en |
ningun pais dei mundo. ‘

Esta-distribucién del esfuerzo clentifico esta determinado por las necesidades dé! sistema. La socie-
dad actual, dirigida por el hemisterio Norte, tiene el estilo propic que hoy se esta llamando “consumismo”.
Confiesa tener como meta et ‘bienestar” definido por la posibilidad de que una parte cada veZ mas
grande de la poblacion consuma muchos bienes y servicios siempre novedosos y variados. {...1

Para hacer esto posible es necesaria una altisima productividad industrial con rapida obsolescencia
de equipos por la continua aparicion de nuevos productos. Esto requiere una tecnologia fisica muy
sofisticada, que a su vez se basa en el desarrollo rapido de un cierto tipo de ciencia, que tiene como
ejemplo y lider a la Fisica.

Se perfeccionan entonces ciertos métodos: standardizacion, normas precisas, control de calidad,
eficiencia y racionalizacion de las operaciones, estimacién de riesgos y ganancias, que a su vez implican
entronizar los métodos cuantitativos, la medicién, la estadistica, la experimentacion en condiciones muy
controladas, los probiemas bien definidos, fa superespecializacion, métodos que no tienen por qué ser
los mejores para otros problemas. [

-
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gff La productividad del hombre que fabrica, disefia o descubre, se estimula mediante la ética de la
competitividad, empresarial o stajanovista. El hombre tiene sélo dos facetas importantes: producir y
consumir en el mercado (capitalista o socialista). Sea artista, cientifico, campesino o militar, lo que pro-

duzca seré puesto en venta en algin mercado, st es que satisface las normas del sistema, y su éxito :
dependera, tanto o més, de la propaganda o de las relaciones plblicas gue de su valor infrinseco. Y 1

como consumidor esta sujeto a las mismas presiones. [...)
Muchos cientificos son sirvientes directos de estos mercados y dedican sus esfuerzos a inventar
f‘ objetos. Los resultados son a veces muy Otiles; computadoras, antibisticos, programacion lineal; pero no

s\ podemos esperar que se dediquern a inventar métodos para difundir ideas sin distorsionarlas, antidotos

/| contra el favado de cerebro cotidiano que nos hacen los medios de difusién masiva, estimulos a la
| creatividad, criterios para juzgar la importancia de las noticias que aparecen en primera pagina y en la
'Lmtima 0 la justicia. Implicacicnes y motivos de fos actos de auteridad que alli se anuncian.

Esto se acepta como triviaiidad:@adie espera que las empresas paguen a sus cientificos para traba-
jar contra sus inlereses JEs cierto, pues, que la ciencia aplicada no es libre sino dirigida, y gue por tanto

do incidentaimente.

"> Pero no se acepta lo mismo para la ciencia pura o bésica, para fa investigacion académica. Es ésta,

e afirma, la que tiene carécter universal, absoluto, independiente del sistema. i Por qué la teoria cuan-
tica o 1a de la evolucién deberian estar més ligadas a la sociedad de consumo que a cualguier otra? ;Y
quien se atreve a proponer otro ipo de ciencia”, donde tal vez no se habrian desarrollado la teoria de la
medida o la de los reflgjos condicionados?

Para responder a esto dejemos por el momento de lado el caso de estas Grandes ldeas —con
mayUscula— y examinemos Ja actividad cientifica corriente,

No es novedad que '@l sistema influye sobre la “ciencia pura” de diversas maneras. Un nuevo sistema
social formado en oposicion & éste tendrd concebiblemente menos interés por el psicoanalisis, la topolo-
gia algebraica y la electrodindmica cudntica, que por las teorias de ia educacion, del equilibrio ecolégico
general del planeta, de la imaginacién creadora o de la élica. Esto produce una rgasignacion de recur-

. "G5>y por {o tanto un distinto tipo de ciencia. A
La objecion a esto proviene de la falacia triangular: 1a *reasignacion de recursos” se interpreta como

un acto totalitario mediante el cual se fuerza despiadadamente a los cientificos a abandonar los temas de

e T o

Rvestigacion a que dedicaron todas sus vidas o se les imponen métodos, directivas o teorias ideadas

por un déspota para consolidar su régimen. Se presupone que “dejado en libertad”, el investigador esco~
ge espontaneamente —porque la misma Ciencia se lo sugiere— los temas actualmente de moda, y si no
puede hacerlo, pierde creatividad. El resultado de la reasignacién forzosa no es entonces un nuevo tipo
de ciencia, sino la desaparicion o decadencia de la ciencia.

El progreso cientifico, pues, sélo estaria garantizade por la “libertad de investigacion”, El sistema
social actual cumpliria este requisito, come o prusban los éxitos de su ciencia, y todo estd como es

debido. Este argumento tan tipico del “libre empresismo” convence ya a muy pocos cient}‘}qug‘s,‘gunque

50 N0 e nota en sus actitudes.

- Esta claro que son ¢Add &z menos los que eligen su tema sin presiones, los que hacen "ciencia por
; la ciencia misma” o los que pueden decir “me ocupa de esto porque me divierte, y si no sirve para nada,
L.mejor, Algo de esto se ve todavia entre matematicos, y en grado menor eatre fisicos teéricos. £ que

guiere hacer de la ciencia un juego, termina rapidamente aislado. Hoy se exige que tado trabajo tenga
una motivacion, es decir, alguna vinculacion con otros trabajos o con aplicaciongs précticas. -

Giracias a eso, el sistema actual influye activ‘ér?fé_nte sobre su ciencia y fija sus prioridades, aunque
por supuesto con guante de terciopelo, puesio es Totalitario:/

Las aplicacicnes industriales generan multitud de problemas tedricos que estimulan las ramas ¢o-
rrespondientes de la ciencia. Los transistores promueven estudios de fisica de sélidos, y la propaganda,
de Psicologfa Secial, también a nivel de cientificos académicos o “puros”.

Pero se hacen infinidad de investigaciones cuyas aplicaciones son dudosas o pertenecen a un futuro
lejano. ¢ Cémo influye el sistema sobre éstas, ias mds puras y desinteresadas de las actividades cienti-
ficas?

:‘éf:;r El sistema no fuerza; presiona. Tenemos ya todos 10s elementos para comprender e6mo lo hace: la

? elite del grupo, la necesidad de fondos, la motivacion de los trabajos, el prestigio de la ciencia universai.

s

{o]

En O. Varsavsky, Ciencia, polftica y cientificismo, Buenos Aires, CEAL, 1969.

#podria ser de otro tipo si'se la ditigiera hacia otros fines, como por ejemplo los que hemos ido mencionan--
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1. Usted deberd realizar un escrito para una cdtedra universitaria en el que analice el :
siguiente problema: Bl :
e ;La pobreza incide en el proceso de aprendizaje infantil? g '

1.1. Haga una lectura confrontativa del corpus dado en el capitulo 8. Indigue cudles son los
aspectos sobre los cuales los autores sostienen posturas divergentes. Explique esas posturas.

2. Lea los textos que siguen sobre la escritura con el fin de analizar el siguiente interro-
gante: '

o ;La escritura ha contribuido o no al progreso de la humanidad?

Considere en su lectura, particularmente, los aspectos en que ambos textos se oponen.

Texto 1

_Leceidn de escritura

Hubiera sido poco prudente prolongar la aventura, & insisti ante el jefe para que se procediera cuanto
g;.mtes a los intercambios. Aqui se ubica un extraordinario incidente que me obliga a volver un poco atras.
_ %S_ﬁuﬁgsg@ma.gyg_lgswnambiqtﬁrg.np@abmqgﬁbﬂ;_g@rqﬁamp.opg._d_i_buiar,.a.@xqepﬁién,d@_algunqs pun-
‘teados o zigzags.en.sus calabazas _Como entre los caduveo, yo distribufa, a pesar de todo, hojas de
Epapel y tapices con los que al principio no hacian nada. Después, un dia, los vi a todos ocupados en
‘trazar sobre un papel lineas hofizontales onduladas. ;Qué gueria hacer? tuve que rendirme ante la
‘evidencia: escribian, o mas exactamente, trataban de dar &l lapiz el misme uso gue yo ie daba, el Unico
que podian concebir, pues no habia atn intentado distraerlos con mis dibujos. Para la mayoria, el esfuer-
70 terminaba aqui; pero el jefe de la banda iba mas alia. Sin duda era el tnico gue habfa comprendido la
funcion de la escritura: me pidié una libreta de notas; desde entonces, estamos jgualmente equipados
icuando trabajamos juntos. £1 no me comunica verbalmente las informaciones, sino que traza en su papel
~=iineas sinuosas y me las presenta, como si yo debiera leer su respuesta. £1 mismo se engafia un poco
Hicon su comedia; cada vez que su mhano acaba una linea, la examina ansiosamente, como si de ella
idebiera surgir fa significacion, y siempre ia misma desilusidn e pinta en su rostro. Pero no se resigna, y
1esta tacitamente entendido entre nosotros que su galimatias posee un sentido que finjo descifrar; el
1 ~omentario verbal surge casi inmediatamente y me dispensa de reclamar las aclaragiones necesarias.
Ahora bien, cuando acabd de reunir a toda su gente, sact de un cuévano un papel cubierto de lineas
- jenroscadas que fingio leer, y donde buscaba, con un titubeo afectado, la lista de los objetos que yo debia
~ jdar a cambio de los regalos ofrecidos: ja éste, porunarcoy flachas, un machete! ja este otro, perlas por
e 1sus collares...| Esta comedia se prolongé durante horas. ;Qué eralo que él esparaba? Quizés engahar-
se a si mismo, pero mas bien asombrar & sus companeres, persuadidos de que las mercancias pasaban
por su intermedio, que habia obtenidc la afianza dai blanco y que participaba de sus secrelos. La escri-
tura habia hecho su aparicion entre los hambiquara, pero no al término de un laborioso aprendizaje,

H icomo era de esperarse. Su simbolo habia sido aprehendido, en tanto que su realidad seguia siendo
i exiraia. Y esto, con vistas a un fin sociologico mas gue intelectual. No se trataba de conocer, de retener
il " ' - Pl ) 4 r

Sl -0 de comprender, sine de acrecentar el prestigio v 1a autoridad de un individug —o de una funcion— a

expensas de otro. Un indigena aun en fa Edad de Piedra habia adivinado, en vez de comprenderlo, que

; el gran medio para entenderse podia por fo menos semvir a otros fines. Después de todo, durante mile-

{*}3 o \-.F_,,Ehios, y alin hoy en una gran parte del mundo, |a escritura existe como institucién en sociedades cuyos.
+ Imiembros, en su gran mayoria, N poseen sU manejo. :

Ahora bien, el escriba raramente es un funcionario o un empleado del grupo: su ciencia se acompana

e peder, tanto, que ei mismo individuo retine a veces las funciones de gscriba y

enga necesidad de leer y escribir para ejercer su industria, sino porque de esta manera es, dobiemente,
guien doming a 10g otros.

s
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=1 La escritura es una cosa bien extrafia. Pareceria que su aparicién hubiera tenido necesariamente
-.|que determinar cambios profundos en las condiciones de existencia de la humanidad; v que esas trans-
‘ formac:ones hubleran debudo ser de naturaleza intelectual. La posesion de la escritura multiplica prodi-

¥ jcomo una memoria artl flmal cuyo desarrollo deberia estar acompafiado por una mayor conciencia del
“Ipasado v, por lo tanto, de una_mayor c: capacidad para organizar el presenie v el porvenir, Después de
haber eliminado todos los criterios propuestos para dj istinguir la barbarie de la civilizacién, unc querria

%
5y

PO

,_%” -’l‘, por lo menos retener éste:pueblos con escritura, que, Capaces dé ACLMGIAT TAS adguisiciones anfiguas,

5* gg van progresando cada vez mas rapidamente hacia la meta que se han asignado; pueblos sin escritura,
> | que, impotentes para retener el pasado mds alla de ese umbral que la memoria individual es capaz de

g | i filar, permanecerian prisionerog de una historia fluctuante a la cual siempre faltaria un origen vy la con-

e i ciencia durable de un proyecto, &g.—u
e 15‘;' s Sin embargo, nada de lo que sabemos de |a escritura.enla evolucién humana justificatalconcepcién., |
Loy Una de ias fases mas creadoras de fa historia se ubica en el advenimiento del neclilico: a él debemos la
: _53 agricultura, Ja domesticacién de los animales y otras arles. Para llegar a ello fue necesario que durante
@ milenios pequedas colectividades humanas observaran, experimentaran y transmitieran el fruto de sus
2 ab reflexiones. Esta inmensa empresa que se desarroflé con un rigor y una continuidad atestiguados por el
e éxito, en una época en que la escritura era aun desconocida, Si esta aparecié entre el cuarto y e tercer
Lo milenio antes de nuestra era, se debe ver en ella un tesultado_ya lejano (y sin duda indirecto) de la
5 :3 <-4 revolucion neolftica, pero de ninguna manera su condicién, A qué gran innovacién estd unida? En el

plano de la téenica, sdlo se puede citar la arquitectura. Pero la de los egipcios o la de [os simeros no era
superior a las ofras de ciertos americanos que ignoraban la escritura en momento del descubrimiento.
Inversamente, desde la invencion de la escritura hasta et nacimiento de la ciencia moderna, el mundo
occidental vivid unos cinco mil afios durante los cuales sus conocimientos, antes que acrecentarse
fluctuaron. i
gl En el neolitice, Ja humanidad cumplié pasos de gigante sin gl socorro de la escritura; con ella, las IO
civilizaciones h!stoncas de Occidente se estancaron durante mucho tiempo. Sin duda, mal podria conce- '
birse la expansi a de los siglos XIX vy XX sin_escritura, Pero_esta_condicidn_necesaria no_es.
s,UHJYCJHevnle para_expli ch
—="  8i se quiere poner en correlacion la aparicién de la escritura con ciertos rasgos caracteristicos de fa™.
civilizacion, hay que investigar en otro sentide. E dnico fendmene que ella ha acompafiado fielmente es \\\_
la formacion de las ciudades v los imperios, es decir. la integracion de un nimero considerable de indivi- :
duos en un sistema politico v sy jerare n.en.castas v en clases, Tal es, en tedo caso, la evoiumon
tipica a ia que se asiste, desde Egipto hasta China, cuando aparece la escritura: parece f fi la
explotacion de log hombres antes.que su iluminacion. Esta explotacién, que permitid Téun s de
trabajadores’ para CONSteRiNGs atareas &xtentiantes, explica el nacimiento de la arquitectura mejor que
la relacion directa que antes encaramos. Si mi hipdtesis es exacta hay que admitir queﬁ"a funcién primanaky ;
de la comunicacion escrita es la de faciiitar la esclavntudj Elempleo da |a escritura con fines desinteresa™ : l

é};ﬂ_,,

it dos para obtener de ella satisfacciones intelectuales y estéticas es.un. resuitado“secundarao.ﬂymas.,,auunj
cuando no se reduce a.un medio para. reforzar, justificar o disimular el otro. :
Sin embargo, existen excepciones: Africa indigena ha poseido imperios que agrupaban a muchos
jentos de mlliares de subdltos en la América precoiombana el de los Incas reunia mlliones Pero en

!

lincas se establecié a]redecior del Sigio XH los_soldados de Pizarro no hubieran friunfado facilmente
js_obre &l st no lo hubieran encontrado, tres siglos mas tarde, en plena descomposicion, Pudiera ser que

'\‘.

| iesos ejemplos comprobasen la hipdtesis en vez de contradecirla, Sl la escritura no bastd para consolidar
§ los conocimientos, era quizas indispensable para fortaleger las dominaciones. Miremos més cerca de
bl nosotros: la accion sisternatica de los Estados europeos en favor de la instruccién obligatoria, que se
desarraila en el curso del siglo XIX, marcha a la par de la extension del servicio militar v la proletariza-
cidn. La lucha contra ei analfabetismo se confunde asi con el forfalecimiento del control de Jos ciudada-
‘ “*i nos. por el poder, Bues as necesario que todos sepan leer para gue este titimo pueda decir; la ignorancia
i hdela ley.no.excusa sucumplimiento.

L a empresa pasd dei plano nacional al snternamonal gracias a esa comphmdad que se entabld entre
jovenes Estados —enfrentados con problemas que fueron los nuestros hace des siglos—y una sociedad
internacional de poseedores, intranquila por la amenaza que representan para su estabilidad las reaccio-
nes de pueblos, mal lievados por la palabra escrita a pensar en f6rmulas modificables a voluntad v a g
exponerse a los esfuerzos de edificacion. Accediendo al saber g§§m§,dgg§n”ia,$wb,1bImte%ﬁ@%;&gu&hlns

se hacen vulnerables a las mentiras que.los documentos Impresos. propagan. en proporcidn aun mas
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grande. Sin duda, la suerte estd echada. Pero en mi aldea nambiquera, fas cabezas fuertes eran al
Fismo tiempo las més sabias. Los que no se solidarizaron con su jefe después que este intentd jugar la
carta de la civilizacién (luego de mi vista fue abandonado por la mayor parte de los suyos) comprendian
confusamente que la escritura y la perfidia penetraban entre elios de comtin acuerdo. Refugiados en un
“imatorral mas lejano, se permitieron un descanso. El genio de su jefe que percibia de un golpe la ayuda
¥ique la escritura podia prestar a su control, alcanzando de esa manera el fundamento de la institucidn sin
& poseer su uso, inspiraba, sin embargo, admiracion.

ks,

Extraido de Lévi-Strauss, Cl. “Leccidn de ascritura”, en Tristes Trdpicos, Eudeba, 1970. W

 Texto II: x

Las implicaciones de la escritura

Hemos hablado del origen y de ia historia de la escritura y el alfabeto, pero, ;qué se puede decir de
[Su significado? Las.implicaciones. generales. de la introduccién. de un medio de registrar el habla son
revolucionarias, en su potencialidad sino en su actualidad. En primer lugar, permite la transmision cultu-
ral (no genética) de generacion en generacion. Lo mismo se puede decir del habla, pero la escritura
permite que esta transferencia se lleve a cabo indirectamente (de hecho, independientemente de inter-
mediarios humanos directos), v sin la continua transformacion de la frase original, caracteristica de la
situacion puramente oral. Por ejemplo, quiere decir que se hizo posible reconstruir el pasado de forma
* radicaimente distinta, de forma que (para emplear una dicotornia poco convincente) el “mito” fue comple-
-'mentado e, Inclusive, sustituide, por fa “historia”. El tipo de transformacion que esto produjo puede enten-

derse si pensamos en la forma en que el registro visual en pelicula y. el registro senoro en. cinta han

: el contacto con nuestros predecesores, a la vez que el entendimiento con ellos. Pero dicho
entendimiento es quizas la menos importante de sus implicaciones. La preservacion conduce a la acu-
mulacion, v la acumulacion a la posibilidad cada vez mayor de un conocimiento cada vez més amplio. La
escritura, que es, en efecto, la primera etapa de la preservacion del pasado en el presente, tuvo los
efectos méas enriquecedores. Parque no sélo creé una posibilidad, sino que la realizacion de esa posibi-
lidad cambié el mundo del hombre, tanto en fo interior como en lo exterior, de forma extraordinaria. El
proceso, por supuesto, no es ni inmediato ni inevitable. La organizacion social puede, y a menudo o
hace, retrasar sy impacto. Pero la posibilidad esta alli. \i .

. Como cambié el mundo del hombre? Permitaseme referirme, primero, a los camblos organizativos.
La escritura, en el sentido méas amplio, aparecié con el crecimiento de las civilizaciones urbanas. No fue
(inicamente una consecuencia, sino también una condicion de ese desarrollo, aungue fa compleja mne-

< <L Imotécnica de las cuerdas y nudos {quipu) hizo avanzar a los incas un buen trecho en este sentido. En
5 ;{: Mesopotamia, la primera palabra escrita parece ser la del mercader y el contador, a veces como parte de
gy la organizacion eclesiastica del templo de la ciudad.
& L Qué es lo que facilitd la escritura? Sin duda, la identificacion de mercaderias, el registro de tipos y

~4cantidades de bienes, el calculo de beneficios y pérdidas, se beneficiaron enormemente del desarrelio,
=ide la escritura. Ninguna de estas actividades es imposible en sociedades orales. Pero la escala y la
“icomplejidad de la operacion estaban limitadas sin la palabra escrita. Ademads de las operaciones mer-
‘tcantiles, la organizacion del templo de la ciudad se llevaba a cabo mediante la escritura, que permitia la
~jelaboracion de disposiciones burocraticas relativas a los impuestos y los tributes, y desempefaba un
 ipapel importante en ta conduccion de los asuntos externos y la administracion de las provincias. Laley.
se organizaba alrededor del codigo escrito antes que de la "costumbre’ .més flexible, de la sociedad oral,
=clque podia reaccionar a la aciones sociales cambiantes sin tener que apartarse deliberadamente.
i.iMientras que la escritura temprana fue puesta al servicio de la economia politica, la preparacién de
il escribas estaba estrechamente ligada a la esfera religiosa. Més atin: la comparativa complejidad de los
“Isistemas logograficos, combinada con el deseo de los escribas de controlar la educacion, significé que la

slcultura escrita quedara restringida a una pequefa parte de la poblacién y, hasta cierto punto, {imitada en
.“Has tareas que realizaba, Una de las tareas que, sin embargo, llevé a cabo la_escritura cuneiforme, fue ¢l
dregistro de inmaqu_m.mimigmm,qgwgg.@:pg.s_g@igﬁie_sguﬁﬁ.mggg._b_ams,gyg«.mﬁﬂr;gs}.@cima
gé? avances en |a astronomia y las. matematicas. La posibilidad de preservacion condujo a la agumulacion, y
R

QVances en'a g Iy
Huego a un gonocimiento creciente. Dicho proceso no se vio seriamente inhibido por la naturaleza del
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Es:stema de notacion lingdistica, ya que las matematicas eran un sisterna logegréfico y no alfabética.
La invencidn del alfabgto v, hasta cierto punto, la del silabario supusieron una enorme reduccion en el

O alumero de signos, y un sistema de escritura potencialmente ilimitado, tanto en su capacidad para irans-

: habla, como en su dispenibilidad para ia poblacién en general. Los descendientes del alfabeto

,;a cananeo se expandaemn ampliamente por Europa y Asia, y méas tarde por los demés continentes, hacien-
% Ldo asequible una escritura facil de aprender y de usar.

Los resultados se ven en el aparente gmmemqﬂemgmmmmm

Tdonde los usos de la escritura se extendieron de lo politico y economico a lo histérico.y literario: de esto,
el Antiguo Testamento de los hebreos se puede considerar uno de Eok_pnmgurgsw_gr_ag des productos. Sin
embargo, la verdadera difusion de la cultira escrita tuyo lugar en Grecia, con su atfabeto completamente
idesarrollado y un gistema de instruccion que situaba et aifabetismo fuera del Ambito. religioso. En este

ZI LA .«___ﬂ

nuevo contexto, la escritura consiguid imponer cierias restricciones al desarrollo del gobierno centraliza- \5.,‘

\k_da,que ayudo a promover proporcionando un instrumento de control en forma de papeleta (para votar).
Al mismo tiempo, asistié al desarrollo de nuevos campos. de conocimiento, y alenté nuevas formas de
w conocer et desarrollo de! escrutinio visual del texto complementaba ahora la entrada auditiva de sonido
£ = ien amplias dreas del conocimiento humano; la informacién lingliistica se organizé por medio de registros
tangibles, lo que afecté Ja forma en que fa inteligencia practica del hombre, sus procesos cognitivos,
funcionaba en el mundo. Este potencial nacié con los sistemas legosilabicos; de hecho, en la China se
icieron grandes avances en la acumulacion y el desarrollo del conocimiento utifizando el sistema més
| primitivo de escritura completa. Pero el desarrollo de un sistema democratico de escritura, uno que
udiera hacer de la transcripcion facil del lenguaje una posibilidad para la gran mayoria de la comunidad,
iguio a la.invencién del alfabeto en Orlente préximo, sibien sl alfabeto no tuvo  verdadera presencia
i thasta la invencién de la reproduccion mecénica de estos textos por medio de los tipos moviles.

Jack Goody, “Alfabelos y escritura”, en Raymond Williams {ed.), Historia de la caomunicacion,
Barcelona, Bosch Comunicacién, 1992,




PARTE Ii. LAS PRACTICAS DE ESCRITURA

Del mismo modo que —como ya vimos— el alumno universitario necesita desarrollar habi-
lidades especificas para encarar sus pricticas lectoras universitarias, también serd dtil que re- *
flexione y se entrene en las peculiaridades que adquieren los escritos en este ambito.

Los géneros que. predominan en las practicas de escritura académica se caracterizan pory,
que —en su gran mayoria— solo se producen en ese espacio institucional, por lo que muchos de’’
los conocimientos y de la experiencia previa en escritura con los que el alumno llega a sus estu-
dios superiores suelen requerir una adecuacién a las nuevas exigencias. Algunos géneros escola-
res guardan una relacidn importante con los géneros académicos (respuestas de exdmenes escri-
tos, informes, monografias). Perc en la universidad esos mismos géneros adquieren ya rasgos
particulares, que los complejizan.

A partir de nuestras investigaciones hemos comprobado que los géneros académicos resul-
tan extrafios y ajenos a gran parte del alumnado del primer ciclo universitario, lo cual se convier-
te en un problema si tenemos en cuenta que, en gran parte de su carrera, el alumno va a ser
evaluado justamente a partir de los escritos que produzca, y cuyas pautas de escritura desconoce.
Uno de los problemas recurrentes gque se manifiesta en sus escritos es la indefinicién acerca del
rol que debe asumir como enunciador. Cémo construir al enunciador de esos géneros, es uno de
1os obstaculos mas importantes a atender.

Convertirse en un escritor hdbil de escritos académicos requiere —como veremos— un
control de las normas ortograficas y gramatieales de la lengua, pero ademds un conocimiento de
las pautas genéricas de los escritos a producir, y un control del propio proceso de escritura. Por
eso, en primer lugar, consideramos util plantearse la pregunta jqué es escribir? ‘

{Qué es escribir?

Responder la pregunta acerca de qué es escribir requiere considerar tanto las caracteristi-
cas propias del acto de escritura, como los diversos factores de fndole cognitivo e histérico-social
que intervienen en él, como también las respuestas que desde distintas perspectivas tedricas se
dieron a este interrogante.

En gran medida, las dificultades para escribir se deben a una de sus caracteristicas esen-
ciales: el cardcter diferido de la corunicacién escrita. La emisién y la recepcion del mensaje
escrito no se producen simultdneamente, sino que media tiempo entre ellas, lo que obliga tanto al
escritor como al lector a imaginarse a su interlocutor, que no estd presente. Ei escritor debe
imaginarse al destinatario de su mensaje para poder adecuar su discurso a la comprensién de
aquel. Se trata, entonces, de una comunicacién en ausencia.

Bste caracter diferido obliga al escritor a producir un texto que pueda funcionar en forma
auténoma, es decir que pueda ser comprendido en la situacién comuricativa para la que fue previs-
to, sin necesidad de que nadie esté a su lado para aclararlo. Ei escritor no va a estar presente en el
momento en que el mensaje sea recibido, por ello trata de eliminar de su escrito las ambigtiedades
que pudieran provocar malentendidos (salvo que esta sea una de sus infenciones). Por ello tam-
bién, al escribir se revisa el texto y se lo corrige antes de ponerlo en circulacién. Frente a la comu-
nicacién oral cara a cara, que es en general espontédnea, la comunicacién escrita es controlada: el
escritor puede planificar lo que va a decir y volver atrds sobre lo escrito para reformularlo cuantas
veces quiera. Y de este control depende la eficacia de la comunicacién escrita.

135
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La Psicologia Cognitiva es una de las disciplinas que mas estudié la escritura, a la que

define como un proceso del pensamiento orientado hacia un fin, en el que se van dando distintos

subprocesos mentales a través de los cuales el escritor lleva a cabo diversas operaciones: recupe-
ra conocimientos previos de su memoria, construye una idea de la tarea por resolver y de su
destinatario, planifica su escrito, escribe y corrige.

Es decir que el proceso de produccién de un texto comienza antes de la redaccién propia-
mente dicha, con una evaluacién consciente por parte del escritor del tipo de texto mas adecuado
para la situacion comunicativa prevista y con 1a elaboracion de un plan. Este proceso de planifi-
cacién implica actividades de bisqueda, seleccién y composicién de los conocimientos pertinentes
para la resolucién de la tarea, que estén archivados en la memoria o bien provienen de ofras
fuentes (de otros textos, de entrevistas, etc.). El plan comprende como minimo una representa-
cién de la finalidad del escrito (qué es lo que se quiere escribir y para qué) y una representacién
del destinatario (para quién se escribe). La planificacién de un texto argumentativo, por ejemplo,
exige que el escritor seleccione de su memoria datos y hechos vinculados con el tema, que dis-
tinga los argumentos que apoyan la tesis que quiere defender de los contra-argumentos que se
oponen a la misma, que los jerarquice y los agrupe segtn su fuerza y su grado de pertinencia en
relacién con el destinatario al que se dirige y con el propdésito que se persigue con el texto, entre
otras variables. En sintesis, la finalidad del escrito, el tema v la representacion del destinatario
guian la bisqueda de los datos pertinentes y su presentacién en el texto.

Pero ademds, a medida que avanzaen la composicién de su escrito, el escritor va corrigien-
do el texto, a través de operaciones de reduccitn o supresién de elementos, de expansion o inclu-
si6n y de reformulacidn por sustitucién o reordenamiento. El proceso de revisién equivale a la
edicién del texto, en el sentido que el término tiene en computacién: se procede por borrada,
insercién, traslado y reemplazo de elementos, sean estos letras, palabras, construcciones, frases,
parrafos, paragrafos. El proceso concluye cuando el texto alcanza su vergién final, lo mas cercana
posible a las expectativas del escritor. ‘

La didactica de la escritura contempla este conjunto de subprocesos mentales para que el
escritor inexperto adquiera experiencia y reflexione sobre las dificultades que encierran tante la
planificacién como la puesta en texto v la revisién del escrito.

Pero este procese cognitivo que se desarrolla en la escritura opera siempre con el lenguaje.
De alli que la posibilidad de convertirse en un escritor experto o hébil requiere ademas de una
reflexién sobre las caracteristicas que este adquiere en las précticas de escritura. Las ciencias del
lenguaje han aportado mucho a la reflexién acerca de qué es escribir, ya que han identificado
regularidades en los modos de organizacién de los discursos, y han podido explicar —entre otros—
los elementos locales y globales que hacen a la textualidad. Todo escrito se plasma en un género
discursivo, de alli que sea importante profundizar el conocimiento de las caracteristicas de los
géneros en que buscamos entrenarnos. E] conocimiento del sistema de nuestra lengua, en lo que
hace a su funcionamiento sintéctico, al uso de pronombres, al establecimiento de correlaciones
temporales, al uso de conectores, entre otros, se torna también indispensable para lograr una
eficacia comunicativa mayor a través de 1a escrifura.

De modo que, a medida que escribe y se plantea cémo escribir, el escritor va reflexionando
sobre la lengua, ias funciones y usos de las palabras, de las expresiones, de los géneros (reflexién
que orienta la revisién y 1a reescritura), y ademds sobre el contenido de ese texto, sobre el tema
que esta desarrollando, lo que enriquece su conocimiento del mismo. Una de las funciones de la
escritura es ampliar o transformar el conocimiento que el escritor tiene del tema que desarrolla
y de la lengua que usa. :

Pero la escritura, ademds de involucrar un proceso cognitivo y el uso de un cédigo de comu-
nicacion, es una préctica histérico-social, lo cual significa que el escritor tiene conductas escritu-
rarias propias de su época y que ésta determina los espacios sociales donde circula lo escrito y sus
modalidades. Las formas de escribir que se identifican en distintas etapas histéricas, o entre
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distintos grupos sociales, son diversas, y esto se debe fundamentalmente a dos razones: por un
lado, a las caracteristicas que por convencién el cédigo de 1a eseritura adquiere en cada momento
y en cada ambito. Recordemos que en distintos momentos histéricos se producen, por ejemplo,
variaciones en las caracteristicas de los géneros, 0 emergen géneros nuevos, o hay cambios en el
léxico, o se impone una variedad o un registro por sobre los demas, entre otros.

Pero, por otro lado, la diversidad en las practicas de escritura se debe también a que en
distintos momentos histdricos y en los distintos grupos sociales se gestan distintas representa-
ciones acerca de qué es escribir, cudl es la finalidad de la escritura, cudles son las situaciones en
las que la comunicacién puede o debe ser escrita, cudl es 1a forma adecuada de escribir y cuil es
su valor social. Representaciones que estdn a su vez relacionadas con aquellas que los grupos
tienen sobre los destinatarios de sus eseritos, sobre ellos mismos como escritores en esa situacién
particular de escritura, sobre los espacios sociales de la escritura, entre otros.

Hay formas de escritura “precarias”, vinculadas con la vida cotidiana como armar una lsta
con las compras que se deben hacer, dejar una nota a un familiar indicando dénde hemos ido,
organizar el presupuesto doméstico, anotar en una agenda los encuentros previstos o las tareas
que debemos realizar. Otras son mas formales y estables como llenar formularios administrati-
vos ¢ completar un cheque.

Algunas modalidades responden a las necesidades de comuriicarse con un destinatario
determinado como la correspondencia, que puede ser personal, comercial, administrativa o pro-
fesional ¥ que varia segin el tipo de soporte, el destinatario y el asunto a tratar. 8i bien la
representacién habitual de la carta personal, por gjemplo, €s 1a de una conversacién por escrito,
operan sobre ella, como sobre los otros escritos, restricciones genéricas que se evidencian en la
composgicidn, el estilo y las férmulas de encabezamiento y cierre.

Asi como algunas practicas de la escritura constituyen un apoyo para el discurso oral —
notas para una conferencia, graficos y estadisticas para presentar un informe ante un audito-
rio— otras dependen de la escucha, como las notas que se toman de una clage o del relato de un
paciente. La lectura, por su parte, esta en el origen de numerosas modalidades de escritura,
sobre todo en el medio educativo, como el resumen, los apuntes a partir de textos bibliograficos,
las fichas, los parciales. En algunos casos el texto fuente estd presente v en otros no.

Algunas formas de escritura no requieren un aprendizaje detenido, pero otras como la
periodistica, exigen profesionales entrenados, y uno de los campos més prestigiosos de ejercicio
sostenido de la palabra escrita, el literario, supone una competencia importante de los autores y
una capacidad de explorar las potencialidades del lenguaje.

La escritura en los ambitos académicos estd destinada fundamentalmente a poner en cir-
culacién nuevos y viejos saberes. En esta propuesta de taller vamos a centrarnos en los géneros
que los alumnos deben escribir a lo large de su vida universitaria, y a partir de los cuales —en la
mayoria de los casos— son evaluados (parciales, monografias, trabajos practicos, entre otros).
Ser un escritor eficiente de este tipo de textos implica en primer lugar ser un buen lector de
textos académicos, va que en este dmbito, la mayor parte de los escritos se apoya en lecturas
previas, de las que serd necesario dar cuenta. Esas lecturas dardn al estudiante el dominio sobre
el tema a tratar. Pero ademas, para lograr esa eficiencia él deberd contemplar los rasgos genéri-
cos de sus escritos, sobre todo el modo en gue estos se estructuran y el registro adecuado; ¥
debers entrenarse en la construccién del tipo de enunciador que estos escritos requieren.

Por otro lado, el alumno debera revisar sus ideas acerca de lo que es escribir en la univer-
gidad, sus ideas sobre esta institucién, sobre los fines de los escritos en este Ambito, y por lo tanto
sobre las exigencias formales que es necesario contemplar.




Capitulo 10

L.a tarea de escritura. Problemas a atender

1. La cuestion de la norma

Encarar trabajos de escritura académicos exige en primer lugar revisar las normas que|
regulan el uso de nuestra lengua (en cuanto a la seleccién léxica, a la sintaxis, a la ortografia, a v
la puntuacién}, ya que el ambito universitario exige una adecuacién a ellas.

Hoy en dia, los estudios m4s avanzados en el campo de las normas lingiifsticas (véase M.M.
Garcia Negroni, M. Stern y L. Pérgola, El arte de escribir bien en espafiol, Bs. As., Edicial, 2001)
destacan el vinculo estrecho que existe entre norma y género discursivo, entre norma y situacion
comunicativa, entre norma y estilo. Es decir, las exigencias normativas no son idénticas en todas
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las situaciones comunicativas que atraviesa un hablante (no se exige, por ejemplo, el mismo
apego a las normas que prescribe una gramética en una situacién formal que en una informal), e
incluso en la realizacion de un mismo género hay siempre cierto margen de libertad para el
hablante o escritor, que constituye lo que tradicionalmente se ha llamado el estilo. Pero si bien es
cierto que en la resolucién de un escrito el escritor hace elegciones, opta por una u otra forma,
también es cierto que esas formas entre las que elige no son infinitas sino que son las que el
sistema de la lengua pone a su disposicién.

De modo que es necesario conocer las normas lingiifsticas para quien necesita producir
escritos que han de entrar en circulacién en un ambito como el universitario: estas muestran “las
reglas del juego”, las posibilidades del “usuario”, pero tanibién sus limites. Por otro lado, el cono-
cimiento de las normas gramaticales y ortogréficas, por ejemplo, es titil ya que facilita la tarea de
escritura. En la medida en que el escritor tiene menos dudas al respecto, puede desplazar su
atencién hacia otros tipos de problemas que plantea un escrito, como es su resolucion a nivel
conceptual o estructural.

. El sociélogo Pierre Bourdieu, en sus trabajos sobre la codificacién de las practicas sociales
que histéricamente se produjo en toda sociedad, destaca que una de las funciones del fijar nor-
mas —como las que establece una gramatica para la lengua— eg minimizar el equivoco.y la
imprecision, particularmente en las interacciones entre desconocidos. En su trabajo compara la
fijacién de normas en el terreno lingiiistico con la fijacidn de reglas juridicas e incluso-con la
presencia de normas sociales implicitas que indican, por €] emplo, con quién es posible o no casar-
se. Bourdieu advierte también sobre ofras funciones de toda codificacién: estas fueron impuestas
por los grupos dominantes para ejercer un control social, ya que torna previsibles las conductas
v limita la posibilidad de creacién e improvisacién (véase P. Bourdieu, Cosas dichas, Barcelona,
Gedisa, 1993). En este sentido, también se ha sefialado que el proceso de fijacién de normas
gramaticales en las lenguas, llamado “proceso de gramatizacién”, estuvo asociado a partir del
siglo XV al surgimiento y consolidacién de los nuevos Estados nacionales {como Espafia y Fran-
cia, por ejemplo), y a sus intereses de expansién colonial: la gramética permiti6 a los poderes
politicos deslindar las formas lingiisticas aceptables de las no aceptables, tanto dentro de los
Hmites de 1a nacién como en los territorios conguistados.

Desde entonces, el conocimiento normativo ha sido un saber elitizado, y atin mas el conoci-
miento de las normas de escritura. En la actualidad, si bien los indices de alfabetismo y escolari-
zacion en nuestro pais siguen siendo elevados, la produccién de textos de cierta complejidad,
adecuados a las reglas que fija la gramatica, es posible solo para algunos grupos sociales.

En la universidad “el peso de las formas” ejerce su discriminacion: los textos “mal” escritos
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generan rechazos. Pero no es la tinica razén por la que es necesario aprender las normas. Ademas
de este aspecto social, la escritura cumple una funcién cognitiva importante: ayuda a adquirir
conocimientos, a organizar pensamientos, a aclarar ideas. En ese proceso, es de gran utilidad un
conocimiento mas fino, mds preciso de la herramienta con que se estd operando.

1. ;Qué tipos de normas lingiisticas conoce? ;Y normas de escritura?
2. Releve informacién sobre el tipo de normas que regulan el uso de la lengua escrita.
Proponga ejemplos.

1.1. La puntuacién: del pasado al presente

El paso de la sociedad oral a la sociedad con escritura estd relacicnado con una serie de
conmociones sociales profundas: en el dominio religioso, la escritura permitié el nacimiento de
religiones con dogmas; en el campo econémico posibilité el asentamiento de datos en libros de
cuentas y en el campo politico, la fijacién del derecho, entre los aspectos mas importantes.

Los documentos escritos m4as antiguos se remontan al siglo VII a.C. Las primeras grandes
civilizaciones con escritura fueron la mesopotémica, la egipcia y la china. Los antiquisimos pue-
blos de Mesopotamia, entre ellos los sumerios y los babilonios, utilizaron libros escritos con pun-
z6n sobre planchas de barro. Mucho mas préximos a los libros actuales eran los rollos de los
egipcios, griegos y romanos, compuestos por largas tiras de papiro —un material parecido al
papel que se extrafa de los juncos del delta del rio Nilo— que se enrollaban alrededor de un palo
de madera. :

A partir del siglo I se empezaron a sustituir los incémodos rollos por los cédices (en latin,
‘ibro’), antecedente directo de los actuales libros. El cédice, que en un principio era utilizado por
los griegos y los romanos para registros contables o como libro escolar, consistia en un cuaderni-
1o de hojas rayadas hechas de madera cubierta de cera, de modo que se podia escribir sobre €l
con algo afilado y borrarlo después, si era necesario. :

La forma de la escritura adoptada era en general continua, es decir, los caracteres se suce-
dian sin establecer espacios entre palabras ni marcas de delimitacién de péarrafos. Ademas, la
mayor parte de las practicas de lectura eran en voz alta. La lectura silenciosa, tal como la cono-
cemos hoy, recién se constituye en una préctica social frecuente hacia fines de la Edad Media.

Las convenciones graficas

El predominio de la escritura continua hasta el siglo X d.C. era funcional a ciertos modos
de escribir y de leer. En lo que se refiere a la escritura, los textos eran dictados por sus autores y
escritos por esclavos, ayudantes o secretarios. El esclavo escribia lo que oia sin emplear ningdn
signo de puntuacién, Por otra parte, era el lector —y no el escritor— el que, al preparar las
lecturas que debia declamar, incorporaba divisiones entre palabras o frases y la puntuacién que
consideraba til para la lectura en voz alta. Es asf como los signos de puntuacién eran agregados
en forma directa sobre los manuscritos, por lo que no eran estables ni se transcribian cuando se
volvia a copiar el texto. '

En un proceso que se inicié en el siglo VI y que recién se consolidé en el siglo X1, se abando-
n6 1a escritura continua a la vez que se modificaron los modos de leer y de escribir. Los espacios
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en blanco entre palabrag fueron acompaniados por el uso de otros signos de puntuacidn: las letras
mayuisculas, las letras de distinto tamafio o color para la inclusidn de citas, entre otros. La seg-
mentacion del texto pasa progresivamente a ser responsabilidad del escritor (término que deja
de aludir al copista v adquiere su significacién moderna durante el siglo XV). Este tiende a
ofrecer todas las indicaciones necesarias para la mterpretamén v, posteriormente, a controlar las
formas de edicidén del texto.

Por otra parte, durante los siglos XIII a XV, se produjeron importantes avances en el terre-

no de la reflexién gramatical. Adema4s, la técnica de la imprenta trajo consigo una produccién |
mas estandarizada. Los impresores encontraron un modo bastante natural de regularizar la -

ortografia de los viejos manuscritos, adoptando y unificando sistemas de puntuacidn, clarifican-

do la divisién del texto en parrafos e ideando modos de titulacién. Los gramaticos —vinculados),
con los impresores— asumieron la funcién del control de la interpretacidén: la puntuacién y el uso’

de diferentes marcas graficas dejé de responder a la declamacién oral de los textos para fundarse
en nuevos principios légicos y gramaticales de los que se derivan los usos actuales. Dado que en
el siglo XV, con la invencién de la imprenta, aument$ también considerablemente el nimero de
lectores, estos esfuerzos hicieron los textos més accesibles e iluminaron la labor de la lectura
mediante el uso de divisiones entre distintas unidades del texto que permiten volver a cualquier
pasaje.

1. Lea el siguiente fragmento del libro de R. Chartier y G. Cavallo, La historia de la lectura
en el mundo occidental, que trata sobre las dificultades de la lectura en voz alta de textos con
escritura continua. Compare las caracteristicas de los textos en escritura continua con los escri-
tos actuales:

Dejande aparte el caso de los lectores expertos o profesionales, la lectura era una operacion lenta.
Una pramera dificultad pedia ser el tipo de escritura, a veces «librera», caligréfica, y otras veces semicur-
siva o cursiva y adornada con complicados lazos: no todos [o que tenian practica en una de ellas eran
capaces de leer facilmente (o incluso solamente leer) la otra. La cadencia sonora, ademas, frenaba la
velocidad de la vista, y cuanto mas se fronaba la voz mas clara era la lectura, pues se articulaba fa
pronunciacion de los tonos. Pero habia ademds otros factores que dificultaban la lectura rapida. Hasta el
siglo 1 d.C. en Roma se utilizaban inferpuncia, los puntos que indicaban la separacion entre las palabras;
pero a partir de finales de siglo prevalecio incluso en los textos la scriptio continua, muy arraigada en el
mundo griego. La escritura era bastante confusa, ya que como era continuada impedia a una vista no
suficientemente avezada individualizar enseguida la separacion de las palabras y captar el sentido. Para
la comprension del significado del texto era una ayuda segura la articulacién vocdiica del texto escrito,
pues el ofde, atn mejor gue la vista, podia captar —una vez descifrada la escritura— la sucesién de las
palabras, el significado de las frases, el momento de interrumpir ia iectura con una pausa. Los signos
ortograficos o de puntuacion eran funcionales no tanto para la interpretacion légica sino mas bien para la
estructuracion «retdricar del escrito, y tenian como objeto sefialar pausas de respiracién y de ritmo para
la lectura en voz alta; por eflo no se utilizaban sistematicamente y tenian un valor variable,

Habia ademds una ventaja en el uso de la scriptio continua. Esta proponia un texto neutro al lector, el
cual de este modo podia marcar las divisiones y pausas por iniciativa propia en relacién con la dificultad
del escrito y sobre todo segn su nivel de comprension textual, s decir, su modo de leer. De cuaiquier
modo, a falta de sélidos dispositivos dispuestos por el autor y de la presentacion editorial del texto, una
buena lectura requeria ademas de un cierto grado de conocimientos y ejercicios, una adecuada prepara-
cién material del escrito mediante intervencicnes correctas para subdividir fas palabras, sefialar las pau-
sas e indicar frases afirmativas o interrogativas o estruciuras métricas.

Adaptacion de Guglielimo Cavallo , “Entre el volurnen y el codex. La lectura en el mundo romano” en: Cavallo y R.
Chartier (coords), Historia de Ia lectura en el mundo occidental, Madrid, Taurus, 1997,

%
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2. Lea las siguientes reglas de puntuacién. Agregue un ejemplo para cada una de las nor-
mas gue se enuncian:

;
i
|
i
|

Signos de Puntuacién
El espafiol cuenta con los siguientes signos de puntuacién:

Punto
Coma ,
Punto y coma ;
Dos puntos
Puntos suspensivos

Signos de interrogacion 4
Signos de exclamacién i!
Paréntesis (3
Corchetes [3
Raya —_
Comillas “aroEr oy

Normas de Puntuacion (seleccidn)

1. El punto sefala la pausa gue se da al final de un enunciado. Después de punto siempre se escribe
mayuscula. Hay tres clases de punto: el punto y seguido, el punto y aparte y el punto final,

2. La coma (,) indica una pausa breve que se produce dentro del enunciado

2.1. Se emplea para separar miembros de una enumeracion, salvo ios que vengan precedidos por
algunas conjunciones ¥, e, o, u. Ejemplos: ’

Es un chico muy reservado, estudioso y de buena familia.

» 9 Cuando los elementos de la enumeracién constituyen el sueto de ta oracion o el complemento
verbal y van antepuestos ai verbo, no se pone coma detras del Uitimo. Ejemplo;

El perro, el gato y el ratén son animales mamifercs.

2 3.En cambio se coloca coma delante de la conjuncién cuando la secuencia que encabeza expresa
un contenido (consecutivo, de tiempo, etc.) distinte al elamenio o elementos anteriores. Por ejempio:

Pintaron las paredes de la habitacion, cambiaron la disposicién de los muebles, y quedaron encanta-
dos.

2 4. También cuando esa conjuncién esta destinada a enlazar con toda ia proposicién anterior, y no
con el Gltimo de sus miembros. Por gjemplo;

Pagé el viaje, el bolso y los zapatos, y salid de la tienda.

2 5. Se escribe como para aislar el vocativo del resto de la oracion. Ejemplo:

Julio, venga acé.
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2.8. Los incises que interrumpen una oracidn, ya sea para aclarar o ampliar lo dicho, se escriben
entre comas. Son incises casos como los siguientes:

Aposiciones explicativas:
En ese momento Adridn, el marido de mi hermana, dijo que nos ayudaria.

Proposiciones adjetivas explicativas;
Los vientos del sur, que en aquellas regiones son muy frecuentes, incomodan a los viajeros.

Cualquier comentaric o explicacién:
Ella es, entre mis amigas, la mds querida.

La mencién de un autor u obra citada;
La verdad, escribe un politico, se ha de sustentar con autores y autoridades.

2.7. Cuando se invierte el orden regular de las partes de un enunciado, anteponiendo elementos que
suelen ir pospuestos, se tiende a colocar coma después del blogue anticipado.

Dinero, va no le queda.

2.8. También suele anteponerse coma a una locucion o locucidn conjuntiva gue une las proposicio-
nes de una oracién compuesta:

En las proposiciones coordinadas adversativas introducidas por conjunciones como pero, mas, aun-
qua vy sino:
Puede llevarse mi cdmara de fofos, pero tenga mucho cuidado.

Delante de proposiciones consecutivas introducidas por congue, asi que, de manera que:
El sol me estd dando en la cara, asi que tendré que cambiarme de asienio.

Delante de las proposiciones causales:
Es noble, porque tigne un palacio.

2.9. Los enlaces como esto es, es decir, 0 sea, en fin, por Ultimo, por consiguiente, sin embargo, no
obstante, ademds, en tal caso, por lo tante, en cambio, en primer lugary también a veces determinados
verbos o locuciones gue desempenan una funcion de modificadores oracionales, como generalmente,

posiblemente, efectivamente, finalmente, en definitiva colocados al principio de oracion, se separan del
resto mediante una coma:

Por consiguiente, no vamos a tomar ninguna resolucion precipitada.

Cuando estas expresiones van en &l medio de la oracion, se escriben entre comas.
Tales incidentes, sin embargo, no se repitieron.

é.10. En los casos en los que se omite el verbo, se escribe en su lugar una coma:
£l drbol perdid sus hofas; el vigjo, su sonrisa.

2.11. Se escribe coma para separar ios términos invertidos del nombre completo de una persona ¢
los de un sintagma que integra una lista:

Bello, Andrés: Gramdtica de la lengua castellana dsstinada af uso de los americanos.
censtruccion, materiales de
papeleria, articulos de

3. Los dos puntos () detienen el discurso para llamar fa atencidn sobre lo que sigue.
3.1. Se usan después de anunciar una enumeracion.
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Tres son las provincias aragonesas: Huesca, Zaragoza y Teruel.

3.2. Los dos puntos preceden a las citas textuales. En estos casos, después de los dos puntos se
suele escribir la primera palabra con maydscula inicial.

Ya lo dijo Descartes: "Pienso, luego existo”.

3.3. Se usan los dos puntos para conectar oraciones o proposiciones relacionadas entre si. Son
varias las relaciones que pueden expresar.

Causa-efecto: No necesitaba correr: atin era temprano.

Conclusién o resumen de la proposicién anterior: Varios vecinos monopolizaron la reunién con sus
problemas particulares : no llegaron a un acuerdo.

Verificacion o explicacion: La paella es un plato de cocina espafiola rmuy completo desde el punto de
vista nutritivo: cuenta con la fécula del arroz, las protefnas de sus cames y pescados y la fibra de sus
verduras.

Ejemplificacion: Puedes escribir un texto sobre un animal curioso: el ornitorrinco, por ejemplo.

4. El punto y coma (;) indica una pausa superior a la coma e inferior a la sefialada por el punto.

4.1. Se usa para separar elementos de una enumeracion cuando se trata de elementos complejos
que incluyen comas:

La chaqueta es azul; fos pantalones, grises; Ia camisa, blanca; y ef pantalén, negro.

4.2. Se usa para separar proposiciones yuxtapuestas:

La muchacha, gozosa, corria hacia su casa; sus padres acababan de llegar.

5. Los puntos suspensivos (...) suponen una interrupcién de la oracién o un final impreciso.
Después de los puntos suspensivos, cuando se cierra un enunciado, se escribe mayuscula.
5.1. Se escriben puntos suspensivos al final de enumeraciones abiertas o incompletas, con el mismo
valor de efcétera. También se usan cuando se quiere expresar que anies de lo que va a seguir ha habido
~un memento de duda, o para dejar un enunciado incompleto.

Podés hacer lo que quieras: leer, escuchar musica, ver la television...
iré; no iré...Debo decidirme pronto.
Fue muy violento, desagradable... No quiero seguir hablando de ello.

5.2. Se escriben tres puntos dentro de paréntesis (...) 0 corchetes {...} cuando, al transcribir literal-
mente un texto, se omite una parte de él.

Yo fui loco y ya soy cuerdo; fui Don Quijote de la Mancha y soy agora [...] Alonso Quijano
(Cervantes: Quijote, I, LXXIV}

6. Los paréntesis { ) son signos que encierran elementos incidentales o aclaratorios intercalados en
un enunciado.

Las asambleas (la Ultima durd cuatro horas sin ningdn descanso) se celebraban en el saldn de actos.

6.1. Se usan para intercalar alguin dato o precision: fechas, lugares, siglas, el autor u obras citados.
Ejemplos:

£l afio de su nacimierto (1616) es el mismo en que murié Cervantes.

Toda su familia nacio en Cérdoba {Argentina).

Una ONG (Organizacion No Gubernamental) debe ser, por principio, una organizacion sin fines de
fucro.
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6.2. Se usan para intercalar una opcion en el texto. En esos casos se puede encerrar entre paréntesis
una palabra o solo uno de sus segmentos.

Se necesita chico (-a) para repartir pedidos.

7. Laraya o guidn largo (— ) se puede usar aisladamente o bien para servir de signo de apertura y
cierre que aisle un elemento o enunciado.

- Qué has hecho?
~~Nada en especial
Lievaba la fidelidad a su maestro —un gran profesor— hasta extremos insospechados.

8. Las comillas pueden ser simples (‘) o dobles (“* - « »). Por lo general, es indistinto el uso de uno
u otro tipo de comiilas dobles; pero susien alternase cuando hay que utilizar comilias dentro de un texta
ya entrecomiifado.

Se utilizan comillas en los siguientas casos:

8.1. Para introducir citas textuales,

Dice Miguel de Unamuno en La novela de Don Sandalio: “He querido sacudirme del atractivo del
casine, pero es imposible; la imagen de Don Sandalio me seguia por todas partes. Ese hombre me atrae
como el que mas de fos drboles del bosque; es ofro drbol mds, un drbol humano, silencioso, vegetativo.
Porque juega al ajedrez como los drboles dan hoja.”

8.2. En los textos narrativos, a veces se utilizan comillas para introducir pensamientos de los perso-
najes, en contraste con ef uso de la raya, que transcribe las intervenciones propiamente dichas:

~~E5 tna mufer hermosa, hermosisima, si ustedes quieren, de talento, digna de otro teatro, de volar
mds alffo...; si ustedes me apuran, diré que es una mujer superior. Pero, al fin es una mujer et nihif
humani... .

No sabia lo que significaba ese latin, ni adénde iba a parar, ni de quién era, pero lo usaba siempre
que se trataba de debilidades posibles.

L.os socios tieron a carcajadas.,

“tHasta e latin sabia maldecir el piflastre!’, pens¢ el padre, méds satisfecho cada vez de los sacrifi-
cios que le costaba aquel enemigo.

{Clarin, La Regenta, Cap 1V}

8.3. Se usan comilias para indicar que una palabra o expresion es impropia, vuigar o de otra lengua,
o que se utiliza irdnicamente o con un sentido especial.

Dijo, cargado de razon, que ef asunto tenia algunas “prorrogativas”.
En sl saldn han puesto una "boiserie” que les ha costado un dineral.
Ultimamente estd muy ocupado con sus “negocios”.

8.4. Se usan comillas para citar titulos de articulos, poemas o cuadros.

Ef articulo de Arnado Alonso, titulado “Nocion, emocidn, accidn y fantasia en los diminutivos” estd
recogido junto con otros en un volumen antolégico: Estudios linglisticos. Temas espafioles.

8.5. Cuando en un texto se comenta una palabra en particular, esta se alsla poniéndola entre comi-
flas.

Como modelo de la primera conjugacion se utiliza frecuentemente el verbo “amar’”.

Adaptacidn de Qrtografia de la lengusa espafiola, Real Acadermia Espafiola, Espasa, 1989.
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3. Delimite los parrafos del siguiente texto. Dado que el punto y aparte permite organizar
blogues de texto en los gue se desarrolla un aspecto o subtema del tema principal, subtitule cada
parrafo con una expresion que sintetice el subtema:

i.AS MODALIDADES DE LA LECTURA

La lectura del libro literario requeria un alto grado de dominio técnico y cognoscitivo. En otros casos
era suficiente tener un cierto nivel de alfabetizacion: en concreto, la lectura de manifiestos, documentos
o mensajes se hacia mas fécil por la repeticién de ciertas férmulas. Hasta los siglos Iy il d.C. «leer un
libro» significaba normalmente «leer un roflo». Se tomaba el rollo en la mano derecha y se iba desenro-
Jlando con la izquierda, la cual sostenia la parte ya lefda; cuando la lectura terminaba, el rollo quedaba
envuelto todo &l en la izquierda. Las descripciones iconograficas muestran asimismo las situaciones de
la lectura. Se puede observar al lector solo con su libro o mientras lee ante un auditotio que fo escucha;
al maestro en plena lectura en la escuela, al orador que declama su discurse con e escrito ante sus ojos,
el viajero leyendo en el carruaje, el comensal tumbado leyendo un rollo que tiene entre lamanosyala
adolescente leyendo atentamente de pie o sentada en una galeria. De fuentes literarias se sabe que se
lefa también cuando se iba de caza, mientras se esperaba que la pieza cayera en fa red o duranie la
noche para vencer el tedio del insomnio. La lecture, en definitiva, al igual que en los tiempos actuales,
parece haber sido una operacién muy fibre, no sélo en las situaciones sino también en la fisiclogia. Las
condiciones para aprender a leer resultan diferentes segln las épocas, estado social y las circunstan-
cias. En general, el aprendizaje se producia en el ambito familiar ¢ con maestros particulares o en la
escuela publica. Las fases y los niveles de adiestramiento eran variados y probablemente se procedia
con letras de cuerpo diferentes, empezando desde los mds grandes. La capacidad de leer podia dete-
nerse en los minimos indispensables (leer las letras maytsculas, como Hermerote, el personaje de
Petronio), o alcanzar un aprendizaje completo con maestros de gramatica y de retérica, ilegando a nive-
ies muy avanzados, hasta un perfecto dominio. Pero antes alin de aprender a leer se aprendia a escribir.
Los nifios en edad escolar (aunque debemos advertir que esta edad se muesira desigual, segln las
épocas, entre el centro y la periferia, y entre ias diversas clases sociales, nor lo que no se puede deter-
minar facilmente) tenian que aprender sobre todo «las figuras y los nombres de las iefras» en rigurose
orden alfabético, en ccasiones con ayuda de figurilas de marfil u otros objetos similares y entonces
aprendian a escribir siguiendo et surco de las letras que el maestro habia grabado en una tabla de
madera, que después ellos mismos debfan grabar con letras; las fases posteriores estaban constituidas
por el trazado de silabas, de palabras enteras y por Ultimo, frases. El aprendizaje de la lectura, separado
del de ia escritura, se producfa en un segunde momento, aungue existian algunos casos —que habian
abandonado la escuela en los primeros grados— de personas capaces de escribir, pero no de leer. Dei
mismo mado, 10s ejercicios iniciales de lectura tenian como base en primer iugar el conocimiento de las
letras, después de sus asociaciones sildbicas y de palabras compietas; el ejercicio continuaba con una
, lectura realizada lentamente durante largo tiempo, hasta que no se egaba poco a poco a una emendata
velocitas, es decir, un considerable grado de rapidez sin incutrir en errores. El aprendizaje se hacla en
voz alta, y mientras la voz pronunciaba las palabras ya leidas, los ojos debfan mirar las palabras siguien-
tes, hecho gue Quintiliano, que es la fuente de estas noticias, considera una cperacidn dificilisima, pues
requeria una dividenda intentio animi, es decir, «un desdoblamiento de ia atencién», Cuando ia lectuta
eraya seguray desenvuelta, la mirada era mas rapida que la voz. Se trataba de una lectura visual y vocal
a la vez. La expresion elogiosa de Petronio {ibrum ab oculo legit referida a un esclave-lector alude a esta
capacidad del ojo experto en descifrar inmediatamente la escritura, pera queda la duda de si se trataba
de una lectura sélo visual (y, por tanto, silenciosa) o también era vocal. La manera mas habitual de leer
era en voz alta, fuera cual fuera el nivel o ef objetivo, por lo que nos cuenta el mismo Quintiliano y por
distintos testimonios. La lectura podia ser directa o también realizada por un lector que se interponia
entre el libro y quien lo escuchaba, bien individuo o bien auditorio. En ef caso de ciertas composicionas
poéticas, se alternaban varias voces lectoras, segln la estructura del texto. Estas practicas explican
asimismo la interaccion tan estrecha entre scrittura literaria y lectura. La primera estaba dominada por la
retérica, gue imponia sus categorias a las otras formas literarias: poesia, historiogratia, y tratados filosé-
ficos o cientificos. Por eso aquélla requeria, sobre todo en el caso de lecturas para un auditorio, una
lectura expresiva, modulada por tonos y cadencias de voz adecliadas al cardcter especifico del texto y a
sus movimientos formales. No es casual que el término que indica 1a lectura de la poesia es con frecuen-
cia cantary canora, pues es la voz la que interpreta. En suma, leer un texto literaric era practicamente
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sjecutar una partitura musical. Ya desde la lectura escolar en Roma se prevé que el puer, el adolescente,
aprenda «donde... contener la respiracién, en qué punto dividir la linea con una pausa, dénde se conclu-
ye el sentido y dénde empieza, cudndo hay que alzar o bajar la voz, con qué inflexién se debe articular
cada elemento con la voz, cudl es més lento 0 mas rapido, o debe decirse con mas impetu o més
dulzura».

Adap. de Gugtielmo Cavallo, “Entre el volumen v el codex. La lectura en el munde romano” en: Gavalle y R.
Chartier {coords) Historia de Ja lectura en el mundo occidental, Madrid, Taurus, 1997,

S

4. Delimite las oraciones que integran los parrafos del siguiente texto, colocando los signos|
de puntuacién correspondientes: ¥

El origen del universo

Qué habia cuando no existfa cosa alguna, cuando no habia nada a esta pregunta los griegos respon-
dieron con relatos miticos.

En el comienzo, lo que existia en primer término era ia Abertura; los griegos la llamaban Caos qué es
una Abertura es un espacio vacio negro en el que nada se puede distinguir espacio de caida, de vértigo,
de desconcierto, sin limites, insondable abarcador como una inmensa boca que todo lo engulle en una
noche indistinta pues bien, en un principio no hay sino esta Abertura, este espacio ciego, noctumo,
ilimitado.

A continuacion aparecié ta Tierra los griegos la llamaban Gea fue en el seno misme de la Abertura
que nacid la Tierra aparecid después de Caos y en cierto sentido representa su opuesto la Tierra no es
ese espacio vertiginoso, ilimitado, indefinido posee una forma nitida, separada y precisa a la confusién,
la tenebrosa vaguedad del Caos, se oponen la nitidez, la firmeza, la estabilidad de Gea en Ia tierra, cada
cosa tiene forma visible y solida se puede definir a Gea como aguelio sobre lo cual los dioses, los
hombres y las bestias pueden marchar con seguridad es el piso del mundo.

Jean PierreVarnant, £rase una vez... el univarso, los dioses, los hombres. Un relato de los mitos griegos, Buenos
Aires, Fondo de Cultura Economica de Argentina, 1989,

5. Al texto que transcribimos a continuacién le faltan las siguientes oraciones. Ubiquelas
en el dnico lugar en el que pueden insertarse:

Oraciones faltantes:
a. Por un lado, éste se eleva hacia las alturas bajo la forma de montafias; por el otro, se
hunde bajo 1a forma de lo subterraneo.

b. En lo mds profundo de la Tierra reaparece este aspecto caético original.

Texto mutilado:

En el subsuelo de la Tierra: la abertura

Nacido de 1a vasta Abertura, el mundo tiene ahora un piso. Esta subtierra se prolonga indefinidamen-
te, de manera que, en cierta forma, [e que se encuentra en la base de Gea, bajo el suelo firme y sélido,
siempre es el abismo, el Caos. La Tierra, aparecida en el seno de la Abertura, se retine con ella en las
profundidades. Para los griegos, el caos evoca una suerte de niebla opaca donde todas las fronteras son
borrosas. -

Jean PierreVernant, Erase una vez... el universo, los dipses, los hombras, Un relato de los mitos griegos, Buenos
Aires, Fondo de Cultura Econdmica de Argentina, 1899,
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6. Reconstruya las oraciones que le faltan al texto que transcribimos a continuacion, a
partir del siguiente listado de palabras. Inserte las oraciones reconstruidas en los espacios mar-
cados entre corchetes:

OQOraciones desarmadas:

a. no es el mismo mas Eros primordial y mujeres el Este que machos aparecera adelante
existan hombres y hembras. cuando

b. que contiene Asi como Tierra Abertura, de la Tierra va a brotar lo en las profundidades.
de la surgid

Texto mutilado

Después de Caos y Tierra, en tercer lugar aparece aquelio que los griegos llaman Eros y mas adelan-
te “el viejo Amor”, representado en las imdgenes con cabellera blanca: es el Amor primordial. ¢Por qué
este Eros primordial? Porque en esos tiempos remotos no habla ni femenino ni masculino, no habia
seres con sexo. [...] A partir de entonces, se planteard |a idea de acoplar sexos opuestos, lo cual implica
necesariamente un deseo por parte de cada uno, una forma de consenso.

Caos no es una palabra masculina sinc neutra. Gea, la madre Tiena, evidentemente es femenina.
¢ Pero qué puede armar por fuera de ella misma, si esta a solas con Caos? Por consiguiente Eros, que
parece en tercer término, después de Aberturay Tierra, no es al principio aquel que preside los amores
sexuados. Ei primer Eros expresa un impulso en el universo. [...] Aguello gue se encusntra mezclado en
su seno sera expulsado al exterior: ella lo pare sin necesidad de unirse con nadie. Lo que Tierra engen-
dra y descubre es aquello que moraba en la oscuridad de su seno.

Jean PierreVemant, Erase una vez... el universo, los dioses, los hombres. Un relato de los mitos griegos, Buenos
Aires, Fondo de Cuttura Econdmica de Argentina, 1699,

7. iCudles de las siguientes oraciones falta al texto mutilado? Elija una de cada grupo.
Mirquelas con una cruz y justifique su decision.

Oraciones:
a. 1. Urano se tiende sobre ella.
9. Sobre ella, se tiende Urano.

3.  Se tiende, Urano, sobre ella.

b. 1. En las profundidades reina la oscuridad absoluta, lo cual o vincula, como Tierra, con
la parte caética, pero la superficie de Ponto es luminosa.

2. Lasuperficie de Ponto es luminosa, pero en las profundidades reina la oscuridad abso-
luta, lo cual lo vincula, como Tierra, con la parte cadtica.

3. Luminosa es la superficie de Ponto, pero en las profundidades reina la oscuridad abso-
luta, lo cual lo vincula, como Tierra, con la parte cadtica.

Texto mutilado

En primer término, Tierra dard a fuz a un personaje muy importante, Urano, el cielo, inciuso con
estrellas. A continuacién expulsa al mundo a Ponto, es decir, el agua, toclas las aguas, més precisamen-
te, la ola del mar, término masculino en griege. Tierra los concibe sin unirse con nadie. Por la fuerza
intima que lleva en si, tierra desarrolia lo que estaba en ellay que, a partir del momento en que lo expulsa
se vuelve su dobie y su opuesto. ¢Por qué? Porque produce cielo estrellado simitar a si misma, como
una réplica sélida y firme y de la misma magnitud que ella. [...JTierra y cielo constituyen dos planos
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superpuestos del universo, un suelo y una bdveda, un abajo v un arriba, que se recubren tolaimente.
Cuando la Tierra da a luz a Ponto, la ola del mar, ésta la completa y se insinda en su interior, la limita
bajo la forma de vastas extensiones liquidas, Mar, como Urano, representa todo lo contrario de la Tierra.,
Mientras que ésta es sélida, compacta y las cosas en ella no se pueden mezclar, en aquel reina lo
Hquido, fluido, informe e inaprehensibie: las aguas se mezclan y confunden, indistintas.[...]
Asi el mundo se constituye a partir de tres entidades primordiales: Caos, Geay Eros, y dos entidades
paridas por Tierra: Urano y Ponto.

Jean PierreVernant, Erase una vez.., sl universo, los dicses, los hombres. Un relato de los mitos griegos, Buenos
Aires, Fondo de Cultura Econdmica de Argentina, 1999,

8. Coloque los signos de puntuacién y las mayudsculas de modo que sea posible reconstruir l
1a biografia de Julio Verne.

Verne

Jules

Nantes

Francia

1828

Amiens

id.

1905

escritor francés

en sus inicios Julio Verne fue libretista y

mas tarde

colaborador de A. Dumas hijo i

tras una serie de tentativas infructuosas como dramaturgo

en 1863 Julio Verne publicd 1a novela

Cinco semanas en globo

con la que inaugurd la férmula que habria de hacerle mundialmente famoso

su extensa produccion estd integrada por novelas que combinan abundantes dosis de aventu-
. ra e imaginacion con la divulgacion cientifica

ademds de un contagioso optimisme con respecto a la ciencia y el progreso

Verne es el gran exponente del entusiasmo positivista de la segunda mitad del sigio XIX

algunas de sus visiones futuristas se refieren a viajes espaciales

De la Tierra a la Luna

1865 .

o periplos bajo el mar

Veinte mil leguas de viaje submarino

1870

que mas tarde se harian realidad

mientras que en otros casos la especulacion cientifica adquiere tintes mas fantisticos

COINO en

Viaje al centro de ia Tierra

1864

por tedo ello se ha considerado a Verne

con justicia

v junto a H. G. Wells

como un precursor del género de la ciencia ficcion

sus obras alcanzaron enorme popularidad v su capacidad de atraceién no ha disminuido

tal como certifican las numerosas adaptaciones cinematograficas que de ella se han hecho
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2. El proceso

La elaboracién de un texto escrito supone un complejo proceso de trabajo que involucra
distintos momentos o subprocesos: la planificacién del escrito, la puesta en texto y la revisién.

Llevar a cabo una tarea de escritura requiere, como sefialamos en la introduccién, una
representacién adecuada de la situacién, del destinatario, de los objetivos que se persiguen, de
los rasgos genéricos que se van a considerar. La elaboracién de la estructura conceptual del texto
y su adecuacidn a la finalidad que se propone cumplir resultan de la actividad de planificacidn,
que se desarrolla en un ir y venir de los conocimientos del sujeto acerca del tema a las represen-
taciones del género, de sus objetivos y de los destinatarios. La redaccion es el momento de la
puesta en texto en la cual el escritor debe realizar opciones 1éxicas, sintdcticas v estilisticas,
armar los parrafos, construir adecuadamente las secuencias. La revisién tiene por finalidad,
entre otras, evaluar y corregir el texto producido considerando los desajustes respecto de la si-
tuacién y el plan textual y detectar errores gramaticales u ortograficos.

1. Compare los siguientes textos, y sefiale:

a) a qué género pertenece cada uno;

b) qué rasgos le permitieron identificarlo; )

o) cusles son las etapas de la escritura, reconocidas por los respectivos autores, comu-
nes a ambos fragmentos;

d) destaque una de las diferencias que, en dichas etapas, a su criterio sean mds signifi-
cativas. Considere al efectuar el estudio las fechas de publicacién de cada uno de los
textos y recuerde las partes de la Retérica, que corresponden a las tareas que debe -
realizar el orador.

) Analice cémo realiza usted la tarea de escritura en el Ambito académico.

Texto I; .

Observacion general sobre las composiciones literarias

Cualquiera que sea, por otra parte, el género de trabajo literario a que se aplique el espirity, hay
ciertas regias de buen sentido y gusto que deben dominar todas las prescripciones de detalle.

A pesar del desarrollo, a pesar de los detalles que puede abarcar, todo asunto es uno, es la exposi-
cion de un pensamiento que puede resumirse en una palabra io mismo que puede amplificarse en mu-
chos volimenes. Asi, toda la Historia universal de Bossuet no es mas que el desarrollo de esta simple
proposicién: el encadenamiento de los hechos tiene por objeto el advenimiento y propagacién def cristia-
nismo. Todo el Discurso sobre ef estilo de Buffon puede compendiarse en esta frase: "El genio es hijo de
una larga paciencia’,

El mérito supremo, la primera calidad de una composicién es, pues, la unidad, es decir, la concepcién
bien clara de un punto fijo al cual se refieran y se liguen todos los detalles de un centro a que converjan
todas las ideas. Por consiguiente, el primer cuidado debe ser penetrarse bien de esta idea madre, teneria
siempre presente en la mente, subordinarie tedas las ofras, empaparse en ellas para evitar los rodeos,
las digresiones y detalles inGtiles. Todas las otras vendran a agruparse alrededor de este pensamiento,
que es menester haber fijado y escrito de-antemano bajo una forma precisa y rigurosa, que quede ante
los ojos 0 en la memoria.

Una vez sentada esta base, lo que queda por hacer cotresponde a la divisién misma de la retérica, y
se refiere a la invencidn, disposicién y eiocucion.
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Trabajo de invencién

Cuando la materia dada esta desarroliada por si misma, contiene, a mds de la idea principal, todas
las ideas accesorias que se pueden y se deben agregar como auxifiares. En este caso, todo el trabajo
censiste en reconocer esos elementos, en distinguir la idea principal de las accesorias, y en darse cuenta
de su valor respectivo.

Sila materia es corta, y sélo contiene la sumaria indicacion del objeto, es menester buscar los medios
accesorios gue sirvan para desarroliarla, En este trabajo, la reflexion sera dirigida y sostenida por el .
empleo de lugares comunes, que indicardn bajo qué puntos de vista mas naturales y fecundos deba ser
mirado el objeto. Sin duda, este auxilio muy desdefiado en nuestros dfas no dard al espiritu la fecundidad
que le falte, pero dirigira la investigacion del juicio y le preservara de importantes olvidos. El escritor o ef
orador que ha tenido la paciencia de interrogar sucesivamente todos los lugares comunes esta seguro [
por lo menos de no dejar escapar ninguna de ias faces interesantes del objeto.

Trabajo de disposicion

Una vez descubiertos, notados y fijados con esmero los medios de desarrolio, deben ser dispuestos
de la manera mas propia para persuadir, esto es, comenzando por fos juicios mas sencillos y de mas facil
comprension para elevarse por grados a los mas complicados y dificiles.

La parte de la composicién que cantiene el desarrollo de los medios de persuasion es la mas impor-
tante de toda ella; es menester agregar dos paries accesorias, una introduccion o exordio y una conglu-
sién ¢ peroracion.

Esta division elemental, tomada a la Retérica, conviene de una manera general a todas las composi-
ciones; la diferencia de los objetos tratados y del fin que uno se prepene, sélo introduce diferencia en la
extension y caracter de cada una de estas partes,

En fin, el conjunto mismo de la composicién debe estar siempre dispuesto segln un orden de grada-
cidn ascendente; es menester que el interés aumente desde [a primera hasta la tltime frase.

Trabajo de estilo

Una vez duefio del asunto y del orden regular en que las ideas deben ser presentadas, es preciso
pensar en la forma que conviene al asunto.

El estilo debe tener un caracter general en armonia con el cardcter misme del asunto, siendo una
eleccién en la que se debe pensar antes que en cualquier otro trabajo. Bien fijc ya el espiritu sobre el
género de estilo que se armoniza con las ideas que se trata de expresar, es decir, una vez hechos todos
los preparativos, es precise escribir. Aquf se unirdn las ventajas de la improvisacién a las de la refexién,
si e sigue esta marcha indicada por la razén:

19) Escribir rapidamente y af correr de la pluma, sin preccuparse de ningén detalle. Este trabajo tiene
la ventaja de sacar el mejor partido pesible del interés que en nosctros despierta el asunio, dejando
campoe abierto al arrebato y exaltacion de la imaginacién, y aprovechando todas las inspiraciones y todos
ios movimientos que sugiere la fecundidad espontanea del espiritu.

2%) Dejar a un lado esta primera redaccion, para dar al espiritu un poco de descanso, permitifle que
se refresque, y no agotarlo en un mismo asunto. En efecte, la imaginacién queda durante algtn tiempo
baje el imperio de las mismas disposiciones, y por consiguiente se encuenira incapaz de dar un juicio
acertado sobre su obra.

Es el consejo de Horacio reproducide por Quintiliano.

El mejor modo de corregir sus esctitos es dejarios descansar y no volverlos a ver sino después de
algan tiempo, como sl se tratara de una composicion hecha por otro, por temor de congratutarse en su
propia obra, miréandola con los cjos de una madre contemptando a su recién nacido.

3% Tomar otra vez, para corregirio, el trabajo olvidado por un tiempo. Volverlo a ver con un esmero
muy prolijo, pesando todos los vocablos y preoccupéndose de las calidades esenciales del estilo, correc-
cién, claridad, precision, naturalidad, armonia y calidades peculiares del estilo gue conviene al asunto,
Sera preciso no olvidar que, al paso gue se ha de respetar y conservar el cardcter general del estilo,
también se debe atender a los detalles, a los movimientos del pensamiento y sentimiento, para poner el
estilo de cada frase en armonia con las cosas que ella tiene que expresar.

Al revisar asi el primer trabajo, se averigua si todas las partes estan en debida relacién con el fin
propuesto; se quita lo que es superiiuc y se fortifica lo que se conoce ser flojo; se sustituye la expresion
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propia a fos términos inadecuados; se sacrifican los adoghos pretenciosos; en fin, se trata de aproximar-
se a la naturaleza, nuestro modelo y nuestro gufa.

Cosson, Método de composicion literaria

Texto II:

Panorama general del modelo

El problema retérico. Al iniciar ia composicion, el elemento méas importante obviamente es el proble-
ma retérico mismo. La tarea escolar seria la versidn simplificada de dicho problema ya que detalla el
tema del escritor, la audiencia e (implicitamente) el rol alumno-maestro, Puesto que la redaccidn consti-
tuye un acto retérico y no un mero producto artificial, los escritores intentan "resolvet” o responder a este
probiema retdrico escribiendo algo.

En teoria, este problema es muy complejo: incluye no sélo la situacién retérica y una audiencia que
insta al escritor a escribir, sino también los propios objetivos gue se plantea el escritor al escribir (Fiower
y Hayes, 1980a). Un buen escritor es aquella persona que puede barajar todas estas exigencias. [...]

Ei texto escrito. Amedida en gue continda la composicién, un nuevo elemento ingresa en el ambien-
te de trabajo que agrega aun mas limitaciones a lo que puede decir el escritor. Del mismo modo que un
tituio limita el contenido de una presentacién y una oracién temética conforma las opciones de un parra-
fo, cada palabra en el texto que se esta desarrollando determina y limita fas elecciones de cuanto sigue.
[..]

Gomo veremos mas adelante, la evolucion del texto propone exigencias al tiempo y a la atencion del
escritor mientras compone. Pero al hacerlo, compite con otras dos fuerzas gue podrian y deberfan dirigir
al proceso de composicion: me refiero al conocimiento del escritor almacenado en su memoria a largo
plazo y sus planes para resolver el problema retérico. Es facil, por ejemplo, imaginar un conflicto entre lo
que ustedes saben respecto de un tema y lo que podrian en realidad querer decirle a un lector en
particular, o entre una frase elegante gue completa una oracién y la situacion mas forzada que realmente
querian establecer. Parte de la emocion de redactar son los malabares de tratar de integrar las muitiples
limitaciones del conocimiento, los planes v el texto en la produccién de cada nueva oracion (Flower y
Hayes, 1980b). ) ‘

La memoria a largo plazo. [...] La pianificacion implica una cantidad de subprocesos. El mas obvio
es el acto de concebir ideas, que incluye el recuperar informacion relevante desde ta memoria a largo
plazo. A veces, esta informacién esta tan bien desarrollada y organizada en ia memoria que &l escritor
esencialmente esté generando un fenguaje escrito estandar. [...]

Cuando la estructura de las ideas que ya se encuentran en la memoria del escritor no esta bien
adaptada a la tarea retérica actual, fos subprocesos de organizacion asumen {a tarea adicional de ayudar
al escritor a dar sentido, es decir, a que sus ideas logren una estructura con un significado. {...]

Lafijacion de objetivos es, sin lugar a dudas, el tercer aspecto principal, aungue no ha sido estudiado
en detalie. Los objetivos que se imponen los escritores son tanto de procedimiento (por ejemplo “Eh,
veamos, quiero comenzar con «energia»") como de fondo, y con frecuencia ambos al mismo tlempo. [...]

Traduccion. Es esencialmente el proceso de convertir las ideas en lenguaje visible. Hemos elegido
el término “traduccion” para este proceso descartando los términos “transcribir” o “escribir” a fin de subra-
yar las cualidades peculiares de la tarea. La informacién gue se produce durante la planificacion puede
representarse en una variedad de sistemas simbdlicos distintos del ienguaje, en imagenes o en sensa-
ciones cinéticas, por ejemplo. El tratar de captar con el lenguaje ef movimiento de un cierve sobre el hielo
es, sin lugar a dudas, un tipo de traduccion. Aun cuando el proceso de planificacién representa el propio
pensamiento en palabras, tal representacion probablemente no se hara con una sinlaxis castellana ela-
borada. La tarea del escritor es traducir a significado, y puede hacerlo utilizando palabras ciave {gue
Vygotski liama palabras “saturadas de significado”) y organizando una compieja red de relaciones gue
resuitan en una pieza lineal de castellano escrito.

£l proceso de traduccion requiere que el escritor pueda manejar todas las exigencias especiales de
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la lengua escrita. Esto ha sido descripto por Ellen Nold {en prensa) como un procese sustentado en un
espectro de exigencias genéricas y formales que atraviesan exigencias sintacticas v léxicas hasta Hegar
a las tareas motrices de formar ias letras. Para jos nifios y los escritores inexperios, esta carga adicional
puede superar la capacidad limitada de la memoria a corto plazo. Si el escritor debe dedicar su atencidon
consciente a exigencias tales como la ortografia y la gramatica, la tarea de traducir puede interferir con el
proceso mas global de pianear lo que uno quiere decir. O bien se puede simplemente dejar de lado
algunas de las limitaciones del lenguaje escrito. [...]

Revisidn. La revision depende de dos subprocesos: la evaluacién y la revision. La revisién en sf
puede ser un proceso consciente en el cual los escritores leen lo que han escrito, ya sea como un
trampolin para posteriores traducciones, o con miras a evaluar sistematicamente y/o a revisar el texto,
Estos periodos de analisis planificado frecuentemente lievan a nuevos ciclos de planificacion y traduc-
¢ién, Sin embargo, el procese de examen puede también ocurrir de forma no planeada, gatillado poruna
avaluacion ya sea del texto o de la propia planificacidn (es decir, algunocs analizan cuanto han dicho o los
pensamientos escritos y no escritos). Los subprocesos de revision y evaluacion, conjuntamente con la
generacién, comparten una caracteristica que los distingue, la de poder interrumpir cuaiquier otro proce-
so y la de poder suceder en cualquier momento de la redacsion.

El control. A medida que componen, los escritores también controlan ef proceso y su progreso. Esta
verificacion funciona como estrategia, determinando cuéndo el escritor pasa de un proceso al siguiente.
Por ejemplo, determina cuénto tiempo continuaréd generando ideas el escritor antes de pasar a la redac-
cién de la prosa. Nuestras observaciones sugieren que esta ejeccidon se ve determinada tanto por los
objetivos del escritor como por hébifos o estilos de redacceidn personales. Un ejemplo de la variedad de
estilos es la existencia de escritores que tratan de pasar cuanto antes a la prosa trabajada cuando hay
otros que tratan de planear |a totalidad del texto en detalie antes de escribir una palabra.

L. Flower y J. Hayes, “La leoria de la redaccion come proceso cognitivo®, en Los procesos de leclura y escritura,
Buenos Aires, Lectura y Vida, 1996,

3. La reformulacion

En todo texto cuidado, la correccitn que acompafia ¢ sigue a la redaceién implica reformu-
lar lo dicho para dar mayor cohesidn al texto o adecuarse mejor al destinatario. Ademas, es
evidente que en las tareas de escritura universitarias la reformulacién cumple un papel impor-
tante no solo en la comprensién de los textos sino también en la redaccidon de los trabajos destina-
dos a la evaluacién. Esto se debe a que por un lado, exposiciones, monografias, parciales se apo-
yan en otros textos; y, por el otro, a que comentarios y refutaciones exigen en muchos casos
reformulaciones del texto criticado.

Desde la Antigiiedad la reformulacién ha sido una practica habitual en la ensefianza de la
escritura. Variar y amplificar son dos operaciones que la tradicién retdrica consideraba funda-
mentales. Ejercicios de prosificacién, traduccién, cambio de estilo a partir de una nueva situa-
¢i6n de enunciacion, expansién de un texto fuente, desarrollo textual de un esquema suministra-
do por el pedagogo pueblan los tratados de retérica. La reformulacién permite, por un lado, la
apropiacién discursiva de los textos consagrados y por el otro implica un reconocimiento activo de
las relaciones entre datos de la situacién y opciones lingiiisticas, necesario para la produccién de
un texto propio.

La articulacién escolar entre lectura v escritura, naturalizada ya entre nosotros, surge con
la tradicidn retérica como clave del aprendizaje de ambas practicas: se lee para escribir mejor y
se escribe para leer reflexivamente, es decir para ser capaz de desmontar los mecanismos discur-
sivos generadores de efectos de sentido, para reconocer los requerimientos genéricos y la orienta-
cién argumentativa global del texto cuya presencia en géneros diversos es indiscutida, ya que
todo texto busca convencer a otro aunque su entramado no sea argumentativo.
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Las Instituciones oratorias de Quintiliano es un fexto ineludible en la ensefianza de la
escritura, al que remiten permanentemente los textos posteriores. Quintiliano expone en el siglo
1 los ejercicios pedagdgicos de reformulacién que van de los primeros afios hasta la formacién del
orador. El principio que subyace a estas practicas es que la abundancia de recursos de que debe
disponer el que escribe surge del entrenamiento en la variacién a partir de un texto de base.
También se apoya en el convencimiento de que el contraste entre lenguas, variedades y registros
permite una apropiacién inteligente de los mismos. De alli la multiplicidad de ejercicios de refor-
mulacién inter o intralingnal.

La ensefianza de la narracién escrita, por ejemplo, supone un entrenamiento oral tempra-
no en diferentes ejercicios de reformulacidn: volver a contar en el orden del relato, comenzar en el
medio y retroceder, o partir del final. La expansién de una anéedota puede dar lugar a un desa-
rrollo discursive importante donde se explique, compare, razone, inserten ejemplos y otras voces.
Quintiliano propone también series de reformulaciones del mismo texto, las primeras més préxi-
mas al texto fuente con rempleo de parte del léxico, y las posteriores mas libres v con variacicnes
estilisticas significativas (la consigna puede ser embellecer el texto fuente, es decir, acentuar el
lenguaje figurado.

Para las retéricas, el desarrollo de la capacidad reformulativa es esencial en una etapa de
la formacién en la cual la imitacion y la distancia controlada respecto del texto imitado le permi-
tiran adquirir un estilo propio. Pero lo es también en la correccién del escrito, respecto del cual,
como vimos, se debe también establecer una distancia critica para que sea efectiva.

En el Renacimiento, Erasmo, autor de parafrasis del texto biblico, sistematiza y amplia las
propuestas pedagdgicas. Para Erasmo el héabito de variar la expresién de una idea permite luego
la improvisacién y un trabajo de escritura mas suelto. El objetivo de la ejercitacién es que se
adquiera una espontaneidad segunda, “s] arte se vuelve naturaleza”. Orienta asi en los procedi-
mientos de variacién y expansién. En cuanto a los primeros agrega a los ya sefialados procedi-
mientos mas puntuales, sobre el léxico: use de sinénimos reconociendo los diferentes valores
estilisticos v su adecuacidn al ¢ontexto, uso de neologismos y de palabras arcaicas con valor
humoristico; sobre las figuras: entrenamiento en perifrasis, metaforas, comparaciones, alego-
rias, personificaciones, sinécdoques, atenuaciones, hipérboles. Respecto de los segundos, propo-
ne trabajar con la insercidn de ejemplos, que pueden a su vez ser expandidos con elogios de la
fuente de donde proceden o con un despliegue de detalles. Asimismo aconseja el desarrollo de una
frase en un parrafo a través de las siguientes operaciones: dividir lo que estaba dicho de manera
general (Dilapid6 su fortuna: enumerar sus bienes), particularizar una accién en el tiempo (“Aplast6
la sublevacién™) indicando las etapas por las cuales ha pasado, en lugar de contar un aconteci-
miento remontarse a las causas, expandir una descripeién, introducir una digresién.

Las “artes de escribir” del siglo XVIII se inscriben cémodamente en esta relacién entre
reformulacién y pedagogia de lo escrito pero la valoracién de 1a reformulacién ha cambiado. Las
retéricas la reducen a figura: es la amplificacién; y esto lleva a que aparezca connotada negativa-
mente: es un desarrollo verborragico y vago, que puede implicar interpretaciones engafiosas no
explicitadas. Lo que las artes de escribir proponen son reformulaciones de fragmentos breves
para hacer evidentes las diferencias estilisticas, genéricas y lingiiisticas, para definir reglas y
para trabajar los aspectos puntuales de la escritura.

Condillac desarrolla, por su parte, una pedagogia del error. E1 objetivo es analizar critica-
mente enunciados de escritores consagrados para observar sus erroves. Kl gesto ilustrado de no
atenerse a la autoridad sino a la racionalidad y a criterios uniformes para todos los casos se
expresa en las artes de escribir en la evaluacién de las producciones escritas de autores impor-
tantes y en la reformulacién mas adecuada, correcta o elegante de algin segmento de aquellas.
Condillac sefala esta propuesta en uno de sus capitulos de Lart d’écrire: “No basta con estudiar
las buenas construcciones; hay también que estudiar las malas, pues el arte de escribir incluye
dos cosas: 1as leyes que hay que seguir y los defectos que hay que evitar. Usted sabra escribir con
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claridad v precisién cuando haya observado aquello que vuelve el discurso largo, pesado y embro-
Hado. Por eso en este capitulo voy a reunir ejemplos en los cuales verd defectos de toda especie”.
Contrasta as{ el enunciado del escritor con su reformulacion indicando donde reside el error. Por
cierto que en la mayoria de los casos no son errores gramaticales sino estilisticos, aunque en
algunos momentos del texto sefiale también aquellos o por lo menos las anomalias ligadas al mal
uso de unidades gramaticales como, por ejemplo, los pronombres.

A partir del desarrollo del sistema educativo en el siglo XIX, las modalidades de reformula-
cién privilegiadas son la imitacién de los modelos, el desarrolio textual a partir de un esquema de
base y el resumen, asi como la reescritura del propio eserito a partir de las correcciones del docente.
Si bien la ejercitacion atiende preferentemente a los discursos narrativos, la descripeién y la carta,

en los aflos superiores aparecen otros tipos textuales. La expansién de un texto vinculada fuerte- &,
mente con la tradicién retérica ha sido reemplazada por la condensacién textual. Asimismo, se ha '

dejado de lado, en general, la confrontacién de distintos armados posibles de la frase.

1. Lea el siguiente fragmento de Angel Rama (Los gauchipoliticos rioplatenses, Buenos Aires,
Capitulo, Centro Editor de América Latina, referido a la literatura gauchesca del siglo XiX) y
proponga una versién destinada a un estudiante secundario. Compare luego con el texto fuente.

La concepcidn cultista de la literatura, que tuvo amplio predicamento en una sociedad que contd
durante siglos con reducidos sectores educados que fijaron las normas ideales de la creacion y el radio
de sus consumidores, es responsable de la restriccién operada en la produccion literaria del continente.
El foco culto donde se escribfa y se publicaba fue muy reducido, solo accesible a escasos sectores
sociales. El debate entablado entra eflos parecid una discusion de familia y eso contribuyd a fortalecer la
idea de que la literatura era un conglomerado unitario y cerrado con algunas discrepancias (que genera-
ban estitos v obras, con diferencias artisticas) comparables a las que se sucedian entre padres @ hijos.
Podemos reconstruir ese debate reconociendo sus nitidas oposiciones que solo circulan dentro del cau-
ce de la afinidad. Fuera de ese circulo se extendid siempre una gran zona marginal donde no solo habia
una persistente produccian de literaturas dgrafas (en las lenguas dominantes pero también en las indige-
nas y en los dialectos criollos) sino también una aportacion escrita cuyo acceso a la literatura estaba
vedado por las normas estatuidas en el foco culto.

4. Los géneros

El uso del lenguaje no es absolutamente libre ni arbitrario. Est4 regulado por pautas his-
téricas y culturales. Las practicas de escritura se articulan con otras practicas no lingiisticas: los
registros contables en las actividades comerciales, los manuales y los textos didécticos en las
actividades educativas, ete.

Cada préactica social imprime en el lenguaje su sello: no es lo mismo escribir una carta parti-
cular que una carta comercial. Las distintas actividades que se desarrollan en la sociedad generan
modos de comunicacién lingtiistica que les son propios. Tal como sefialamos en el Capitulo 4, a
estas formas relativamente convencionalizadas de organizacién de los enunciados se las denomina
géneros discursivos y presentan regularidades tematicas, composicionales y estilisticas.

Un género discursivo: la carta personal

La progresiva expansion de la cultura escrita desde el siglo XVI, en las sociedades occiden-
tales, se acenttia notablemente en el siglo XIX con el desarrollo de un sistema educativo que se
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propone alcanzar a sectores cada vez més amplios de la poblacién. La carta adquiere una impor-
tancia particular vinculada también a otros dos procesos: la mayor movilidad geografica de la
poblacién, que multiplica las circunstancias en las que escribir una carta es una necesidad, y el
establecimiento o consolidacién de un sistema estatal de correo, que facilita su distribucién. A
esto Roger Chartier (dir. de La correspéndance. Les usages de la lettre au xixe siécle, Parfs, Fa-
yard, 1991) agrega la consolidacién de una esfera de la individualidad y de lo privado: “Sin des-
truir las sociabilidades epistolares —tanto en la escritura como en la lectura de la carta que
siguen siendo durante largo tiempo actos colectivos—, la constitucién de una existencia privada,
a distancia del espacio piblico, inviste con los valores de la intimidad todas las practicas de la
escritura corriente, entre otras la correspondencia. Aunque no cuenten demasiado en la totalidad
del correo que circula, las misivas que son una confesién de alma a alma, que comparten lo mds
secreto del ser, se vuelven emblematicas para todas las cartas. Se impone una imagen que, aun-
que desajustada respecto de las funciones inmediatas de la correspondencia, hace de la carta el
refugio privilegiado del sentimiento, de la efusién y de la verdad del yo comunicada a quien es
digno de ello”.

En el siglo XIX aumenta el nimero de manuales que suministran indicaciones acerca de la
escritura v proponen modelos de cartas. La expansién del yo se asienta en la regulacién del
género que realizan no solo los epistolarios sino también la escuela, en la cual la carta es un
ejercicio de redaccién privilegiado y donde circulan los modelos letrados de cartas. La tensién
entre libertad expresiva y restricciones genéricas acompafia y caracteriza, asi, la escritura de la
carta personal.

1. Los siguientes fragmentos pertenecen a (1) El corresponsal del amor (Buenos Aires,
Caymi, 1968), un epistolario destinado a un publico popular, cuyo autor se presenta con el seudd-
nimo de Héctor de Courtenoy; v (2) y (8) a Declaraciones amorosas personales de Jaime Fraga
(Buenos Aires, Caymi, 1966).

1.1. Relacione (1) y (2) con el modelo, y determine los rasgos genéricos de la carta.

1.2. Proponga una explicacién del enunciado entre paréntesis del final. Para ello, puede
apoyarse en (4) “Observaciones sobre el arte epistolar”, de la Guide édpistolaire frangais-alle-
mand, Berlin, Schéneberg, fecha posible: 1900.

(1)

Cuando dos enamorados estan lejos el uno del otro o por cualquier otra razén se hallan imposibilita-
dos de verse personalmente, deben recurrir a la via epistolar para comunicarse.

Las cartas de amor entre amantes en esta situacién configuran una importante seccidn de la literatu-
ra mundial. Las escritas por Mme. de Sevigné, las de Cyrano de Bergerac y ofras muchas, son tan
célidas, tan humanas, tan veraces, que feyéndolas se experimenta la sensacion de que se las tiene a
esas personas al jado nuestro y que se escucha su voz, como si atin vivieran.

Una carta de amot es un canto y, por ello, en la misma no debe recurrirse a ninguna expresion que
podra ser muy literaria, pero no expresién sincera de fa adoracién que se siente por la persona amada,
aqueila que serd destinataria de la epistola.

Una tarde, conversando con un amigo sobre el tema, tras breve reflexién, éste dijo:

—Cuande méas sencilla es la manifestacion del amor, més directa y tocante es la misma.

—Comparto tu opinién —respondi—, pero, jcudntas personas existen en el mundo que en el mo-
mento de escribir a ia persona amada se cortan y no saben qué decir?

—Muchisimas —acepté mi amigo—, pero elio les ocurre porque olvidan que el amor no necesita
revestirse de galanuras para existir. Recuerdas —continué—- cuando el Rey Lear, a punto de repartir su
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reino entre sus tres hijas, interrogd a sus herederas de esta manera: ;,c6mo me queréis?

—8f ~—contesté—, la primera le manifesté que le amaba mas que a su vida, |a segunda tuvo expre-
siones similares por lo grandilocuentes y la tercera sdlo respondié: “Padre; jte quiero! jSencillamente te
quiero...!".

—He ahf una verdadera manifestacion de amor intenso —acoté mi amigo—, simple, llana, pero plena
de verdad. Aungque —continué con algoe de ironia— no fueron exactamente esas expresiones las vertidas
por tas hijas del viejo monarca.

—¢ Tiene importancia ello? —retruqué aigo fastidiado.

—Por cierto que ninguna ~murmurd conciliador, ¥

Hicimos larga pausa y al final de ella mi amigo demandd:

—Creo que te gusta escribir, ;no es vardad?

—Me apasiona.

~-¢ Por qué, entonces, no preparas un pequefio volumen sobre el tema?

—L0 haré —respondi decidido,

Y este librito es la resultante de mi decisién.

Héctor de Courtenoy

Héctor de Courtenoy, £f correspornisal del amor, Buenos Aires, Caymi, 1968.

2)

Declaraciones amorosas personales

No sclamente es preciso tener habilidad personal para enamorar a una persona que nos interesa, ya
que en oportunidades el contacto personal es imposible o dificultoso vy, en ccasiones, es menesier el
mantenimiento de una refacién ya iniciada.

Otras veces, por un error de conceplo, pueden cometerse equivocaciones gravisimas {como sucede
en la primera carta gue se podré leer a rengion saguide), o por formular inculpaciones infundadas, per-
derse definitivamente el amor de la persona que creimos seria nuestra compafera de por vida.

Con este breve exordio, pasemos, sin mas ni mas, a presentar algunos modelos de cartas, relativas
al amor, al odio 0 a la equivocacién fatal e irrevocable a veces, pero, antes, permitaseme un consejo muy
importante: jamés se escriba una carta sin meditar muy bien lo que se quiere declr, porque es gran
verdad aquello que reza el refran: las palabras vuelan, pero lo escrito estd y permanece para siempre,
como un testigo que repetird la ofensa en cada oportunidad en la gue el destinatario relea la misiva.

Carta conteniendo un error gravisimo

Buenos Aires, .........

Sefor

Propietario del Estudio Fotogréafico XXX

Estimado sefior:

Siendo un apasionado por las cosas bellas, en muchas ocasiones me he detenido admirando fas
magnificas fotografias expuestas en las vidrieras de su negocio.

Los paisajes exhibidos de los distintos lugares de la patria, con especialidad los del extremo sur, y los
retratos que pone ala vista del publico lo sefialan como un artista de primera magnitud, pero toda su obra
palidece frente al retratc de la hermosisima criatura gue, pareciendo salir de |a foto, canta belleza con
suS 0jos y su sonrisa divina.

Aunque le parezca un absurdo lo que a continuacidn le voy a manifestar, créame que ello es la pura
verdad: verla fue enamararme como un loco de elia v, iuego de muchas vacilaciones, me atrevo a escri-
birle estas lineas para rogarle si puede tener la gentileza de indicarme el nombre y la direccion de ese
angel maravilloso, que parece bajado a la Tierra para decimos cuén beflos son los habitantes del Parai-
50. :

De usted muy atente,

Gustavo Curban.
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Respuesta a la anterior carta

Buenos Aires, .........

Sefior

Gustavo Curban

Estimado sefior:

Aviso recibo de su muy amable carta, plena de éjogios para la obra de este humilde artista de la
fotografia y se los agradezco muy vivamente. )

Tal vez haya en usted un exceso de admiracion por las cosas hermosas, que le han Hevado a exage-
rar sus ponderaciones, pero, aun en ese caso, me han llegado a o mas intimo.

Con relacién a los paisajes surefios, reconozco que son buenocs, aun siendo obra mia, pero es que
siento muy profundamente los majestuocsos Andes, saivajemente bellos, altivamente desafiantes.

En cuanto a los retratos, le hago saber que tal vez consiga tanta vivacidad en mis fotos, por qué antes
de enfocar al modelo trato de compenetrarme todo lo posible con la psicoiogia del personaje que va a
posar, tratanto de captar no solamente su imagen, sino también el gesto que més le favorece y es mas
propic de su naturaleza.

Hasta este punto, usted observara que trato de conformarle hasta el limite de mis posibifidades, pero
me serd imposible dar nombre y direccion de la modelo de la fotografia que adorna el centro de mi
vidriera principal, por un hecho muy senciflo: yo la vi primero que usted hace tres afios y ni corta ni
perezoso la hice mi mujer y mi modelo favorito.

Hago propicia la oportunidad para saludarle muy atte.

Malrieux

Jaime Fraga, Declaraciones amorosas personales, Buenos Aires, Caymi, 1966.

3

Carta de desconocido a una seforita

Buenos Aires, .........
Sefiorita
Malvina Gresneir.

Seforita:

No sé si acertaré con la frase exacta que pueda ser de su agrado y al mismo tiempo digna de la
asombrosa belleza de gue natura ia ha dotado.

Mi alma, suspensa y embargada por encontradas emociones desde el mismo instante en la cual la vi,
esté desde ese momento como suspendida entre las doradas nubes que recubren el cielo en un atarde-
cer primaveral y los pensamientos se atropellan en mi mente mientras busco el mas apropiado para una
diosa que se dignd hacerse carne y bajar a morar entre los miseros mortales: me refiero a usted.

Sé que mi ambicién es desmesurada, que debo parecerle un hombre muy audaz o un individuo
rayano en la locura, cuando por esta carta me atrevo a pedirle que se digne concederme una entrevisia,
que si a usted le agrada serd seguida por otras muchas y que como remate puede llevarme al lado suyo
de por vida, como el mortal mas feliz de la Tierra.

Rogandole quiera tener & bien contestarme, dandome una esperanza que calme el loco agitarse de
mi corazon, besa sus adorables manos, con verdadera pasion,

Antonic Ashton.

(Esta carta, amables lectores, no tuvo respuesta alguna.}

Jaime Fraga, Declaraciones amorosas personales, Buenos Aires, Caymi, 1966,
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(4)

| a correspondencia es tan antigua como la escritura. Remplaza a la conversacion o, mejor dicho, es
una verdadera conversacion entre dos personas alejadas una de otra.

Es, entonces, tan necesario saber escribir como saber habiar bien. Habitualmente se dice que el
estilo es el espejo del aima, y se debe iener siempre presente en el espiritu esta idea cuando se escribe.

Se llama estilo la manera de expresar su pensamiento por la palabra o por la escritura. s el arte de
ordenar las palabras y componer |as frases segln las leyes de la armonia, teniendo en cuenta, por cierto,
la importancia o simplicidad de los temas que se tratan.

Podemos decir, de una manera general, que cada género literario tiene su estilo propio. El estilo
cratorio, el estito histérico, y el estilo espistoiar, por ejemplo, difileren esencialmente entre slics y tienen
cada uno sus leyes particulares.

(...) Et estilo epistolar no debe ser ni enfatico, ni rebuscado, sino simple y facil, en una palabra,
natural.

El conocimiento perfecto y la escrupulosa observacion de las reglas del estilo epistolar son a la vez el
resultado v el indice de una buena educacion.

£n un encuentro famifiar solo 1a imaginacién trabaja; ias ideas se suceden y el habla las traduce sin
que haya tenido tiempo de presentarlas en el orden méds adecuado. Ei oyente, que lo sabe, lo escucha
siempre con cierta indulgencia. Pero en el silencio de su gabinete de trabajo el juicio debe ayudar a la
imaginacién, y en Gna carta escrita con algun cuidado, es necesario gue sé pueda reconocer el verdade-
ro valor de un hombre, su espiritu, su educacién e, incluso, su caracter. Con razdn se dice: aquel que
escribe envia su propio retrato.

En Guide épistolaire frangais-allemand, Berlin, Schoneberg, fecha posible: 1800

9. Escriba el texto de un correo electrénico amoroso y su posible respuesta sefialando los
cambios genéricos (composicionales y estilisticos) respecto de la carta.

5. La enunciacién

A partir de los conceptos trabajados en el Capitulo 1 de la primera parte sobre la construc-
cion del enunciador y del enunciatario, resuelva las siguientes consignas de escritura:

1. Escriba la entrada enciclopédica correspondiente a Julio Verne. Especifique el tipo de
enciclopedia al que perteneceria la entrada y construya un enunciador y un enunciatario adecua-
dos al mismo. Requisito: tener en cuenta la informacién aportada por el texto dado.

9. Escriba el discurso correspondiente a la siguiente situacién comunicativa, prestando
atencion a la construccién adecuada del enunciador y del enunciatario {(alrededor de 20 lineas):

Usted es un profesor de escuela media que explica ante sus alumnos de 4to. afio qué es el
revisionismo histérico. Reformule el texto visto, a partir de la nueva situacién snunciativa.

3. Seleccione algunas de las siguientes informaciones sobre el analfabetismo en América
Latina y redacte un texto argumentativo donde abunden las marcas de subjetividad:

__ América Latina entra en el 2000 con 35 millones de analfabetos, a pesar del compromiso de
erradicarlo asumido por los ministros de Educacién de esos paises.

e Juan Carloes Tedesco consideré factible llegar a una solucién del problema “pero precisa-
mos mudar las estrategias. No se pueden aplicar campafias homogéneas y uniformes para
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toda la region, ya que esta es heterogénea desde el punto de vista de edad, sexo y localiza-
cidn geogréfica”.

—  Elmayor nimero de analfabetos se concentra en las zonas rurales y en la periferia urbana.

~  Desde 1980, América Latina sufre la mayor crisis econ6mica de su historia, en virtud de la
transferencia de recursos al exterior para el pago de la deuda externa. :

- El alto nivel de analfabetismo entre las poblaciones indigenas estd motivado porque en
numerosos casos las lenguas de esos pueblos son orales y carecen de una estructura
escrita.

6. Pautas para una autocorreccién

Como hemos visto, escribir es un trabajo que comienza mucho antes de escribir la prime-
ra palabra, y concluye mucho después de haber escrito la ultima.

Antes de escribir (y/o durante el mismo proceso de escritura), quien escribe plani-
fica su escrito. Es decir, prevé los aspectos que debe controlar para lograr una mayor eficacia
comunicativa: analiza los rasgos que enunciador y enunciatario deben tener en su escrito para
adecuarse a la situacién comunicativa prevista, reune la informacién necesaria, repasa o indaga
en las caracteristicas del tipo de texto que tiene que producir (su estructura, su estilo), entre
otros aspectos.

Después de escribir, se debe revisar el escrito para corrvegir los elementos que podrian
ser inadecuados para la situacién prevista o para mejorarlo.

Fl alumno universitario debe adquirir una serie de pautas que le permitan corregir sus
propios escritos académicos antes de darlos a leer, es decir, debe adquirir criterios para poder
autocorregirse:

Al revisar su escrito observe si este se adecua a la situacién comunicativa

* en la construccidn del enunciador,
0 en la construccién del enunciatario,
s en cuanto a las caracteristicas del género discursive (que comprende una estructura o plan

textual v un estilo),

Para ello observe;

o la seleccién 1éxica,
o el modo de inclusién de la palabra ajena: citas textuales, indirectas, alusion
* 1a construccién de oraciones y parrafos,

. la adecuacién a las normas ortograficas y gramaticales exigidas.




Capitule 11

RIS A PRI

Las relaciones entre lectura y escritura

Si bien la lectura y la escritura se vinculan de diversas maneras en la vida social (para

llenar un formulario debemos leerlo y controlar a través de la lectura lo que escribimos, o para

completar un crucigrama debemos leer las definiciones propuestas), en muchos casos son activi-
dades separadas (leemos una revista o anotamos un ndmero de teléfono). Pero, en el medio aca-
démico, lectura y escritura se articulan permanentemente: resumimos un articulo, o hacemos un
informe de lecturas, o contestamos preguntas de examen sobre textos leidos.

‘La lectura esta involucrada en el proceso de escritura no solo porque al escribir convoca-
mos de diversas maneras los textos ya leidos o leemos como consulta o bisqueda de datos otros
textos sino también porque leemos nuestro propio escrito para continuarlo adecuadamente, eva-
luarlo y revisarlo. Como sefialamos anteriormente, tanto en el caso en que NOS apoyamos en
textos anteriores como en el que corregimos nuestro propio trabajo la operacién més habitual es
la reformulacién: volvemos a decir algo préximo al texto primero pero con transformaciones que
pueden deberse, entre otras razones, a las restricciones del eje temdtico del nuevo escrito, al
cambio de destinatario, a la bisqueda de una mayor claridad expositiva o de una mejor adecua-
cidn al referente.

Pero también podemos escribir a medida que leemos. Subrayados, notas marginales, li-
neas verticales en los mérgenes, signos de exclamacién o de interrogacién son formas de apropia-
cién del texto, huellas en él de un sujeto lector. Estas marcas facilitan usos futuros, jerarquizan-
do la informacidn o incluyendo una valoracion, y son formas, también, de iniciar o continuar un
didlogo con el mismo texto o con lectores potenciales. Las fichas v los apuntes de lectura permi-
ten, a su vez, destacar datos relevantes para el uso que se les va a dar luego, o esquematizar el
contenido del texto como una forma de ayudar a la comprensién asf como a su memorizacién ¥ a
la evaluacién de su propia comprensién.

La escritura facilita la memorizacién no solo porque estimula la memoria visual sino tam-
bién por el compromiso corporal de los trazos manuales, que incide en lo que podemos designar
como “memoria grafica”. A menudo fichas y apuntes cumplen una funcién de intermediacién
entre la lectura y la produccién de un texto posterior, y en este sentido puede pensarse que son
una parte de las estrategias de planificacién del texto.

1. 1 caso del apunte*

El apunte es una instancia de escritura cuya configuracién es, en general, dominantemen-
te visual: imagenes o expresiones lingiiisticas integradas en imagenes. Giorgio Cardona (Los
lenguajes del saber, Gedisa, Barcelona, 1994) sefiala que, en las lenguas europeas, los términos
con los que se hace referencia a la operacién de anotar las ideas para uno mismo provienen del
campo de la plastica (“esbozar”, “esquisser”, “outline”, entre otros). Asimismo compara los apun-
tes con las pictografias, no solo por la utilizacién del espacio y los recursos icénicos en Juego, sino
por su tendencia a la abreviacién (“los nicleos cognoscitivos estan ‘apuntados’en 1a hoja (...} para

* Adaptacién de M. Alvarado y E. Arnoux, "Restricciones genéricas vy operaciones de reformulacién”, Comprensidn y
produccion de textos académicos: expositivos y argumentativos, Cali, UNESCO, 1999.
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fijarlos sirve un sustantivo, un verbo, un fragmento de palabra al servicio de la urgencia del
pensamiento”) y su dependencia del contexto (“y como las pictografias, esos apuntes serdn des-
pués ilegibles si no se recuerda el contenido en el que fueron producidos”).

Los aspectos mas visibles del género estan determinados por las condiciones de produccién
y recepcitén mas generalizadas —apuntes de lectura para uso personal—, que se traducen en una
exigencia de economia y en una conversién gréfica, con rasgos de iconismo, del contenido lingtiis-
tico del texto fuente. Recordemos que para Peirce el diagrama es un icono aungue no tenga
parecido sensorial con su objeto y solo haya una analogia de relaciones entre las respectivas
partes de cada uno. Para Eco, por su parte, el signo icénico no tiene propiedades comunes con el
objeto sino con el modelo perceptivo del objeto; asi, un esquema grafico reproduce, en realidad,
las propiedades relacionales de un esquema mental. Desde este punto de vista, el apunte puede
considerarse un icono de la representacién mental del texto. El apunte debe, entonces, traducir lo
lingtiistico en términos espaciales con la ayuda de un cédigo, que provee recursos graficos. L.os
mas frecuentes son: :

feonos de relaciones conceptuales

Inclusién }
Derivacién 4
Causa / consecuencia —
Sucesién —
Oposicién #
Equivalencia =

Recursos de jerarquizacion

Maérgenes
Recuadros
Subrayado
Tamafio y tipo de letra
Paréntesis

Dentro del campo de las parafrasis reductoras, donde se incluyen los distintos géneros que
resumen texto, el apunte se caracteriza por el bajo indice de reformulacion, a diferencia de, por
ejemplo, el resumen escolar, que exige cambios léxicos y sintdcticos importantes porque no sclo
debe reducir 1a informacién sino también construir un texto auténomo. En ¢l apunte, que tiende
al esquematismo, predominan las operaciones de borrado y las sustituciones tanto de tipo gra-
matical —remplazar un verbo conjugado por un infinitivo, nominalizar-~ como las realizadas a

am, 6%

partir de signos graficos —“generd”: “—"— acompafiadas 0 no por la disposicidn en el blanco de la
pagina.

1. Elabore un apunte a partir de la lectura del siguiente texto.
2. Compare su apunte con el de un compafiero y elabore en conjunto un tercer apunte, mas
completo, que resulte de la comparacién de ambos textos.
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De Amélie Poulain a El sefior de los anillos
El deseo de io maravilloso

Por Serge Tisseron*

Rehuir una realidad cotidiana demasiado agobiarte, alejar momentineamente las muy conocidas
causas del malestar, es uno de los caminos por los que la ficcion maravillosa alivia a sus espectadores.
£l ofro es la garantia de que el imaginario personal pueda vincularse con un imaginario colectivo y .
universal, ahora que el debilitamiento del control religioso sobre las imédgenes internas deja a cada cual -
enfrentado con su soledad. Por primera vez, un pals puede imponer sus imdgenes a todo ef planeta,

LPor qué se precipita la gente para ver Harry Potter, El sefior de los anillos o La guerra de las |
gaiaxias? ¢ Por qué esos universos de cuentos de hadas, caidos en desuso desde hace unos 20 afios,
atraen actualmente a un plblico tan vasto, sin distincién de edades? Y sl tomamos en cuenta ei hecho de
que los dos primeros de estos titulos fueron antes novelas exitosas, ;como comprender esta fascinacion
de nuestros contemporaneos por lo maravilioso? )

Porque es indiscutible que nuestros centempordneos estan terriblemente avidos de maravitioso, yno
solo en lo referente a imagenes, aun cuando por la magia de Hollywood y la ibgica de la ganancia, en
nuestra sociedad tode acaba en imagenes, ¢ Pero somos tan diferentes en esto a nuestros ancestros?
En realidad, no es la necesidad de lo maravifloso lo que cambia, sino los caminos por donde pasa. Dos
acontecimientos contribuyeron a ello, uno progresivo y cuyo desarrollo podemos recorrer a lo largo del
siglo XX, y el otro brutal, que coincide precisamente con los acontecimientos del 11 de septiembre.
Comencemos por el segundo,

El nific da la ténica. Angustiado por el riesgo de ser separado de sus padres, busca las historias en
las que un osezno pierde a su madre, luego la encuentra. ; Teme que su hermanita o hermanito sufran un
accidente? La historia de una gallinita que se accidenta, después es atendida y curada, vuelve a tranqui-
lizarlo. ¢, Se angustia por los castigos imaginarios que sus actividades autoeréticas le hacen temer? Una
peqguefia historia que ponga en escena a una voluminosa lagartija que pierde su cola, y luego la encuen-
tra para alegria de todos, le permite relativizar esta inquietud.

En todas estas historias, lo que el nifio teme —y muchas veces desea al mismo tiempo— se proyecta
hacia un mundo lejanc que evoca sus inquistudes, pero de un modo suficientemente indirecto como para
que pueda familiarizarse “lateraimente” con ellas, es decir sin mirarlas de frente. Con el adulto pasa lo
mismo. Todo espectaculo de ficcion se asienta en la puesta en escena de un mundo a la vez cercano y
desfasado del mundo real. Asi se establecen al mismo tiempo la indispensable proximidad con las ima-
genes, sin la cual pada de lo que vemos en una pardaila nos interesaria, y la no menos necesaria
distancia sin la cual, justamente, el espectador no podria entregarse a las delicias de la ficcion. Lo que
nos permite saborear las ficciones es la seguridad de que en Ja realfidad las cosas pasan de un modo
distinto, al menos para nosotros. Dentro de este equilibrio, la distincién entre lo concebible o lo inconce-
bible en la realidad juega pues un rol esencial.

Desde esta perspectiva, los acontecimientos del 11 de septiembre cambiaron las cosas. Mientras
Estados Unidos era un territorio considerado invulnerable, su poblacién se precipitaba a ver filmes catas-
trofe en los que se desviaban aviones yel Pentdgence recibia amenazas de una organizacién terrorista.
Pero después del 11 de septiembre, estos espectaculos se convirtieron en algo prohibido porque podian
ser vistos ya no come ficciones fantasticas, sino como un reflejo de ia realidad. En contrapartida, los
espectadores eligieron Amélie Poulainy su colina de Monimartre de ninguna parte, asi como El sefior de
fos anillos y Harry Potter, que retoman la vieja receta del cuento de hadas: “En un pais muy lejano, hace
mucho tiempo, habia una vez..."

Pero esta explicacion no basta. En efecto, estas peliculas no proyectan solamente ios acontecimien-
tos representados en espacios y tiempos completamente imaginarios, también renuncian en gran parte
a la puesta en escena realista de ias violencias y angustias cotidianas. £n suma, no sélo cambia el marco
de las imagenes, sinc también su contenido. Y la crisis del 11 de septiembre es inseparable de un
fendmeno mayor: ese dia, los estadounidenses cambiaren sus angustias miltiples y difusas cuya causa
no se podia definir con precision, como ef desempleo, los problemas econdmicos o la inseguridad, por
una angustia tinica, que tiene ios rasgos de Ben Laden.

Por otra parte, la relacion con las imagenes de ficcidn es muy distinta segtn que ef espectador
busque escapar, a través de ellas, a un malestar que le cuesta reconocer en su esencia, ¢ a preocupacio-
nes que ha identificado claramente y cuyo origen conoce. Cuando el malestar que experimenta es difuso
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y no esté claramente identificado, busca espectéculos que puedan proveerie un sentido. Cuando uno
vive sentimientos penosos dificites de identificar y que no tiene manera de dominar, primero intenta
aliviarios vinculdndolos, ai menos por el lapso de un espectaculo, con causas claras. Quien se siente
hurmillado sin conseguir ponerle un nombre a la situacién va a ver peliculas en las cuales puede identifi-
carse alternadamente con la victima y el verduge, y quien se siente mal amado sin saber por qué, va a
ver peliculas en las que se presenta a un personaje en una situacion afectiva dificil, sean cuales fueren
las razones, slempre y cuande sean visibles. ’

Fsta es una de las maneras con que las imagenes de ficcidn nos curan de nuestros malestares
cotidianos. Nos permiten experimentar claramente, y designar frente a nuestros allegados, el miedo, la
rabia o ol disgusto que experimentamos —aun cuando las razones de esas emociones son muy distintas
de aquellas por las cuales las experimentamos en la vida real—, mientras que en la mayoria de las
situaciones cotidianas en que experimentamos esos mismos sentimientos a menudo nos es imposible
reconoccetlos, y mas adn encontrar un interlocutor. para designarlas.

Extrafas inquietudes

Por el contrario, cuando un espectador ha identificado claramente las razones de su malestar y los
medios para remediarlo —dicho de ofro modo, cuando su malestar personal estéa referenciado por la
opinién social—, suele tender a buscar espectaculos que lo hacen refr, llorar o temblar... para olvidar
provisoriamente la angustia, ei miedo o el disgusto que experimenta en una situacion real que le es
demasiado conocida. El deseo ya no es unir el malestar experimentado a una causa, dado que es
conocida, sino olvidar provisoriamente. Por esta-via, lo maravilloso hace maravilias...

Volvamos al 11 de septiembre. Antes de esta fecha, muchos estadounidenses se sentian inquietos,
pero a menudo les era dificil saber la causa, como nos pasa por otra parte atodos frente a las dificultades
de ia vida cotidiana. Entonces buscaban menos escapar de sus inquietudes que vincularlas provisoria-
mente con una causa precisa, asi fuera por el tiempo que dura un espectécuio. Las peliculas violentas de
ticcion, de las que ademas los espectadores podian hablar entre ellos, eran entonces muy apreciadas. A
partir del 11 de septiembre, por el contrario, todos los males de Estados Unidos estan referidos a Ben
Laden, y los estadounidenses prefieren imagenes que puedan "hacerlos pensar en otra cosa”.

Pero paralelamente a este fenomeno particular, existe otro, mas subterraneo, que contribuye tam-
bién —y probablemente por mucho tiempo— a asegurar el éxito de lo maravilloso. E! descubrimiento del
inconsciente y sobre todo su vulgarizacion trastornaron la relacion del imaginario individual y el imagina-
rio colectivo. El ser humano esta efectivamente hecho de imagenes —empezando por las de sus sue-
fios, que lo invaden cada noche— pero en todo momento tiene necesidad de tranquilizarse respecto del
hecho de que comparte con sus semejantes aquélias que lo habitan.

Sin imaginario, el ser humano se siente vacio; pero alimentado de imagenes, teme estar solo: el
imaginario sdlo es tranquilizador si viene acompafado por la certeza de ser compartido. Durante mucho
tiempo, esta espera se vio saciada por el hecho de que las producciones imaginarias personales estaban
moldeadas por las grandes religiones. Los sacerdotes tuvieron siempre el poder de hacer entrar las
imagenes que atormentan a las conciencias individuales dentro de grillas preestablecidas, y de interpre-
tar los acentecimientos que podian encender las imaginaciones como signos enviados por los dioses.

Si nos atenemos a la religién catélica, las iméagenes de la soledad y la desesperacion eran insepara-
bies para los cristianos de las de los ltimos momentos de Cristo, las del fin del mundo o de catastrofe
generalizada eran inmediatamente relevadas por las del diluvio y el juicio universal, y los ensuefios de
sufrimientos infligidos o padecides estaban ligados a la hagiografia de los martirios de los grandes san-
tos. Este encuadre delimaginario individual dentro del colectivo era aun mas evidente en lo que atafie a
la produccion nocturna, Practicamente en todas las culturas, los suefios se relacionaron con una inspira-
cién no humana, bienhechara o malhechora segtn los casos, ya se trate de comunicacion con los muer-
tos, encuentros con et mas alld o presagios del porvenir. En términos generales, este encuadre tenia dos
aspectos: por un lado, un control de la difusion de las imagenes, y por el otro, un control de las concien-
cias.

Controlar la difusién de las imagenes forma parte de las preocupaciones oficiales de todos los pode-
res a partir del emperador romano Constantino (1). Pero esia imposicién quitaba gran parte de su efica-
cia a los multiples procedimientos que permitian verificar en cada conciencia individual que era exitosa.
Las representaciones impuestas de modo centrifugo por el poder central eran pues tradicionaimente
inseparables de un controi centripeto de ia adecuacién del contenido de jas conciencias a los modelos
deminantes. En suma, sin sacerdotes que vuelvan al camino recto al imaginario de cada fiel, controfar la
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difusion de las imagenes hubiera sido en vano. La inquisicidn se especializé en esta tarea y, durante
muchao tiempo, los sacerdotes siguieron verificando, mediante el ritual de la confesién, que las produccio-
nes imaginarias individuales entraran dentro del molde definido por el poder religioso.

Lo que cambia hoy en dia es que ese control ya no existe. Y cuanto menos seguros estan nuestros
contemporaneos del ajuste de su imaginario personal a un imaginario colectivo, mas desean, por defec-
to, adoptar imagenes que se supone corresponden a un imaginario universal. Lo que esté en juego es
nada menos que la certeza de sentirse formar parte del género humane. Claro que ese deseo no es
nueve, aunque hoy adquiera una importancia excepcional,

El andlisis de los suefios

Ya en el siglo XIX, el debilitamiente de la influencia religiosa muitiplicé las “ciaves de los suefios” que
relacionan las producciones oniricas de cada quien con una suerte de reservoric comun dentro del cual
cada uno podria reconocerse, es decir, en otros términos, al que cada uno podria remitirse. La galopante
oniromancia de la segunda mitad del siglo XIX no era mas que la tentativa de sustituir, en ese periodo de
ruina de la fe cristiana, la grilla religiosa en vias de desaparicién por una grilla laica de lectura de los
suefios. No vale la pena insistir en como siguié debilitindose desde entonces el control religioso de las
conciencias, a lo cual se suma la apaticidn de un nuevo fendémeno, que contribuyd a devolver los imagi-
natios individuales a su subjetividad radical: el psicoanalisis.

Con el psicoanalisis, por primera vez en la historia, ensuefios diurnos, suefios nocturnos, fantasmas
e imageneas mentales son analizados como resultantes de confiictos puramente intra-psiquicos. Por su-
puesto, algunas de las fusrzas que intervienen en estos conilictos son “sociales” puesto que se trata de
prohibiciones culiurales, pero las representaciones resultantes son siempre eminentemente personales.
Freud aceptaba la existencia de algunos escenarios fantasmaticos comunes a todos los seres humanos
{2} pero, en contra de Jung, que sostenia que las producciones imaginarias tienen esquemas que atra-
viesan a todas las culturas, siempre defendié la particularidad irreductible de cada produccién psiquica.

El problema es gue cuanto mas era individualizado el imaginario y relegado a cada mente particular,
mas crecia entre nuestros contemporaneos la angustia de perder, sino la cabeza, al menos el minimo de
referencias colectivas que les garantizaran la pertenencia a su grupo. El aumento de o que se llamd la
patoiogia de los “casos limite”, en los afios 80, estaba también ligado en parte a este fendmeno. A
diferencia del “neurdtico”, que no consigue aliviarse de la coaccidn social cuyo peso siente sobre él, el
“caso limite" se encuentra dramaticamente liberado de ella. El primero sufre por no poder levantar nunca
la tapa que lo aplasta, mientras que sl segundo teme incesantemente sentirse abandonado por sus
congéneres a causa de una originalidad demasiado grande.

Por supuesto, los sacerdotes fueron reemplazados por los psicoanalistas, pero pese a lo que haya
dicho Michel Foucault {3}, éstos no son sacerdotes como los demas. Aun cuando los textos en los que se
inspira el psicoanalisis evocan a veces un cuerpo de ideas més religioso que cientifico, y aun cuando
trabaja, al igual que el sacerdote, para aliviar la culpa, el psicoanalista, en principio, se interesa mas en
el caracter personal de las producciones imaginativas de sus clientes que en st adecuacion al modelo
preestablecido. :

El problema es que cada guien, librado al cardcter subjetivo de sus imagenes interiores, se ve con-
frontade a una soledad de la que nuestros ancestros, salvando algunas excepciones, sin duda no tenfan
idea. £l deseo de volver a anudar los hilos de su imaginario persanal con un gran imaginarie colectiva se
hace sentir en la tendencia actual a adoptar religiones que encuadran al imaginario individual de una
forma mas coercitiva de lo que o hace [a religion cristiana. Y este mismo deseo es el que impulsa aira
ver grandes peliculas maravillosas. Como ya no existen los procedimientos de control individualizado de
las conciencias, nuestros contempordneos no Hienen mas recurso que buscar imagenes universales
superpuestas para arrimar a elfas su imaginario personatl.

Sucede gue, por primera vez en la historia, un pais —Estades Unidos— tiene el deseo y los medios
para imponer sus imagenes y sus suefios al planeta entero. Pero este cine serfa impotente para provocar
los fenémenos masivos gue hacen su fortuna y poder sin el deseo de gran numero de nuestros conciu-
dadanos de sumergirse en un imaginario colectivo que sueflan que estd a la altura de la sociedad-
mundo. Y vale incluso preguntarse sila fama que tiene el cine estadounidense de reinar sobre la produc-
cién mundial no contribuye a su propio éxito alimentando en cada uno de sus espectadores la Hlusién de
tormar parte de un pablico planetario. ..
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Notas:

(1) Marie José Mondzain, image, icéna, économie, Le Seuil, Paris, 1996,

(2) Se trata de los fantasmas de escena primitiva {la relacion sexual de la que cada uno proviene), de seduccitn,
de castracién.

{3) Michel Foucault, La arqueclogia del saber, Buenos Aires, Siglo XXI, 1989.

2. El resumen

Como sefialamos, el resumen es una practica de escritura derivada de una lectura previa
que supone una reformulacién reductora. En efecto, los resimenes son una reduccién del texto
leido que guarda fidelidad con la informacién del texto original.

Los principios de economia (reduccién de la extensién) y de fidelidad a la fuente, que regu-
lan la elaboracién de un resumen, exigen una lectura muy atenta del texto a resumir. Es necesa-
rio percibir su orientacién argumentativa, su finalidad y su organizacién textual pues solo a
partir de una compresién global del texto pueden realizarse las operaciones de reduccién y refor-
mulacién que exige el resumen (eliminar informacién cuya ausencia no altera la comprensién del
texto fuente; sustituir un segmento del texto fuente por otro més especifico; integrar una infor-
macioén de rango més bajo a una de un rango superior; generalizar las caracteristicas comunes a
elementos o individuos que pueden constituir una clase).

Para facilitar la seleccién de la informacién que ingresard al resumen deben tenerse en
cuenta la informacién paratextual y el género discursivo del texto fuente, por una parte, y, por la
otra, el propésito del resumen a elaborar. En efecto, una lectura atenta de los paratextos suele
ofrecer informacién sobre el autor, la época en que fue escrito el texto, su finalidad y su organiza-
¢i6n. El reconocimiento del género discursivo y del tipo de discurso, por su parte, facilita la jerar-
quizacién de la informacién: si se trata de resumir un texto explicativo perteneciente a un género
de divulgacién cientifica, serd necesario detectar el problema a explicar y el modo en que se lo
explica; si se resume un articulo de opinién, serd necesario identificar la tesis que sostiene y los
argumentos centrales.

Asimismo, la seleccidn de la informacidn variard segiin el tipo de resumen, su destinatario
y su finalidad. Existen numerosas practicas de escritura que incluyen resimenes de textos: las
resefias bibliogréficas, el abstrac de los articulos cientificos, ciertos copetes periodisticos, los in-
formes sobre distintos documentos, los resimenes escolares, entre otros. El resumen segiin el
caso procurara facilitar la identificacién y la bdsqueda de informacion, dar testimonio de una
investigacién realizada, invitar a la lectura del texto fuente, guiar la interpretacién de un docu-
mento o contribuir a su recuerdo. .

En el ambito universitario, los estudiantes suelen elaborar fichas de lectura: se trata de un
tipo de resumen que incluye las referencias bibliograficas del texto leido y una sintesis de su
contenido que frecuentemente mantiene las marcas de la enunciacion del texto fuente. Su finali-
dad es facilitar un trabajo posterior, como por ejemplo, €l estudio para los parciales, la elabora-
cién de informes o monografias, la exposicién de un tema.

La elaboracién de este tipo de resimenes implica muchas veces el armado previo de un
apunte o de un esquema del texto a resumir que permite al estudiante ordenar la informacioén
que incluird en el resumen y sintetizarla. Las fichas pueden incluir citas textuales v, con alguna
indicacién que los diferencie, comentarios personales sobre el texto.
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1. Elabore una ficha de lectura del siguiente texto.

Psicoanalisis de los cuenios

Transmitidos por tradicién oral, los cuentos de hadas son tan antiguos como cualquier otro tipo de
invencidn literaria; pero ya que seguimos creyendo hoy en ellos igual gue en los albores de la historia de
la hurmanidad, pueden considerarse tan modernos como el género gue més lo sea. Los cuentos de
hadas nunca han sido literatura para nifios. Eran narrados por adultos para placer y edificacion de jove- |
nes y viejos; hablaban del destine del hombre, de las pruebas y tribulaciones gue habfa que afrontar, de |
sus miedos y esperanzas, de sus relaciones con el préjfimo y con lo sobrenatural, y todo ello bajo una
forma gue a todos les permitia escuchar el cuento con delectacion y al mismo tiempo reflexionar acerca
de su profundo significado.

£n contradiccion con lo que se creyd come verdadero durante miliares de afios, a lo largo de estos
dos Gitimos siglos y solamente en el mundo occidental, la idea de que estas historias son adecuadas
sobre todo para nifes y poco pueden aporiar a los adultos se ha hecho preponderante. Cabe lamentar
esta escisién entre los gustos literarios de los nifios vy los de sus padres, mediante la cual tiende a
ensancharse la frontera que separa unas experiencias tan ricas de significacion para los unos como para
ios otros y que es fisura que a nadie aprovecha. El gran auge de las peliculas del oeste y, mas reciente-
mente, de las de ciencia-ficcion, como La guerra de las galaxias, que no son en esencia sino cuentos de
hadas disfrazados con ropaje moderno o cientifico, nos induce a pensar gue estos temas actuales, o
mismo gue los antiguos, tienen mucho que ofrecer tanto a los jévenes como a los menos jovenes.

Aunque los cuentos de hadas puedan sufrir variacion en sus detalies, segln las culturas, por todo el
mundo se repiten las mismas intrigas fundamentales. La historia larga € ininterrumpida de estos cuentes,
la similitud de sus temas, inciuso en civilizaciones bien diferentes bajo otros aspectos, nos estén indican-
do que nunca ni en ninguna parte ha sido el hombre capaz de hacer frente a los avatares de ia vida sin
recurrir a fantastas que al tiempo que le alegraban y confortaban, aportaban un alivio imaginario a las
tensiones y zozobras de su opresivo entorno. El argumento dé los cuentos de hadas pone asimismo de
relieve que el ser humano, por doguier y siempre, ha necesitado fantasear y magnificar, recurriendo a su
imaginacion, las pruebas que se dispenia a afrontar, mediante cuyo recurso, y por contraste, éstas le
venian a resultar luego menos gravesas. A partir de estas fantasias, exalta las proezas y virtudes sin
parangdn posible con nada de lo que acontece en la realidad. Y, sobre todo, parece el hombre haber
sentido siempre la necesidad de buscar proteccion y aliento en las fantasias que le prometian resolver
favorablemente sus trances de dificultad mas graves y desesperados; y esta esperanza en un desenlace
feliz le permitia mantener Ja creencia de que acabaria por vivir en paz y satisfecho con su suerte.

Asimismo, cuando, a lo largo de las diferentes etapas de su historia, se crefa incapaz de luchar a
solas contra los rigores de la vida, el hombre se ha inventado personajes sobrenaturales capaces de
acudir en su socorro y sacarle de las mas graves situaciones de apuro. Perc al mismo tiempo que
inventaba a estos seres sobrenaturales y benéficos, se vela impulsado a inventar fuerzas y personajes
de signo opuesto. Cada hada buena o,cada animal compasivo, como ei Gato con Botas, tiene su corre-
iato en un hada maléfica o en un ogro que amenaza la vida det héroe; tanmhbién hay seres infames que se
gozan en engafarlos y una turba de otros muchos que lo aprovechan para descargar sobre el sus
propias desgracias. Abrumado por sus angustias sin cuento, el hombre ha inventado situaciones que se
corresponden con tales angustias: se encuentra abandonado a su impotencia, esta a punto de morir de
hambre o de transformarse en animal, esta amenazado de incesto o asesinato. Por ejemplo, en Puigar-
cito, a ia angustia del hambre o a la sensacion de abandono se afiade el terror de ser asesinado junto con
sus hermanos.

En numerosos cuentos de hadas, f héroe o la hereina toman forma de animal, como el principe de
La bella v Ia bestia o la princesa de La cierva del bosque. En Piel de asno, la heroina toma repugnante
disfraz que la degrada con el fin de escapar del incesto y Caperucita Roja es devorada por un jobo. No
hay forma alguna de angustia que en cualquiera de los cuentos de hadas no se materialice bajo una
apariencia dramatica; por otra parte, tales cuentos nos prometen que acabaremos por liberarnos de
nuesiras zozobras y gue veremos compensados los sufrimientos a gue nos han sometido. De tal manera
gue no solamente encontramos en el texto la expresion de nuestros supremos temores gine que también
hallamos, mediante su “final feliz", la representacion de nuestras mas fervientes esperanzas.
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A este respecto, los cuentos de hadas aportan, sin lugar a dudas, una singular ayuda al nifio, que
suele ser incapaz de visualizar correctamente, por sus propios medios, sus miedos y esperanzas ni
identificarlos con nitidez. Los cuentos de hadas, al presentarie personajes sobre los cuales proyectar sus
esperanzas y miedos, le estan ofreciendo soluciones para ese problema. Por esta razdn, es decir, por-
que los cuentos de hadas sacan a relucir las angustias del nifio, han sostenido algunos equivocadamen-
te que insuflan el miedo en él. Los que tal piensan olvidan que el hombre tenia motives mas que sobra-
dos para inventar los cuentos de hadas y que éstos no habrfan tenido lugar si tales motivos para ser
contados y escuchados con deleite no tuvieran tanto peso en s mismos. Juegan, como queda dicho, un
papel muy importante, sobre todo porque dan pie a que las angustias indeterminadas se concreten y se
tornen, al propio tiempo, mas dominables.

Bruno Bettelheim

Texto extractado de la introduccidn de Bruno Bettelheim a Bruno Beltelheim presenta fos cuentos de Perraull,
Barcelona, Critica, 1980, ps. 13-16.
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]

La escritura de exposiciones en el ambito académico

1. La respuesta de parcial

Uno de los géneros predominantemente expositivo- exphcativo en la vida académica es eL,
génerv “examen escrito”. Pocas veces dentro de las instituciones educativas se encara una re-’
flexién sobre las exigencias de este género, pese a que tiene una presencia destacada ya que a
través del examen escrito se comunican.les alumnos con los profesores para ser evaluados.

Los exdmenes escritos son@ _:@ es decir, en ellos hay dos voces: la del,p;efeso\r {que
plantea la consigna) y 1a del alumno (que escribe la respuesta). La consigna e§ instruccionlal: da
una instruccién al estudiante. Mientras que la respuesta es expositivo-explicativa, en [a mayor
parte de los casos, ya que el alumno debera exponer conocimientos, explicar fenémengs diversos
y explicitar sus fuentes de informacién. En este sentido, la respuesta del alumno es olifén@ él
habla en esa respuesta pero sobre todo cita a las fuentes de su saber. El alumno no es un investi-
gador especializado, que llega a conclusiones y adopta posturas sobre el tema en cuestién. Su
funcién es exponer, explicar las ideas, las conceptualizaciones de los autores consultados, v, en
muchos casos, evaluar la pertinencia de esas explicaciones o aplicarlas al anélisis de fen6menos
menos estudiados. Por eso, la actitud discursiva que se espera del alumno en la respuesta de
examen es la del lector experto y la del reformulador experto, es decir, 1a del que expone mostran-
do que ha leido las diversas fuentes sobre un tema y esta en condiciones de referirlas en forma
sintética pero guardando la mayor fidelidad.

El punto de partida de una buena respuesta escrita del estudiante es una lectura atenta y
detenida de la consigna planteada por el profesor. A partir de esa lectura el alumno podra comen-
zar a planificar su respuesta, atendiendo a lo solicitado.

Distinguimos, por ahora, dos tipos de preguntas de exdmenes escritos académicos:

. 1) Las que solicitan la definicién o explicacién de algdan concepto, o la relacién entre
conceptos. Este tipo de preguntas, en general, esperan respuestas relativamente breves (pueden
resolverse en no mas de tres pdrrafos) pero muy precisas.

2) Las que reguieren el desarrollo de un tema. Estas preguntas esperan respuestas mas
extensas, suponen la complementacidon o confrontacién de diversas fuentes bibliograficas, v si
bien son predominantemente expositivo-explicativas, pueden poseer también secuencias argu-
mentativas. Sobre este tipo de respuestas se trabajara en los apartados siguientes

1) En los exdmenes de este tipo, las preguntas indagan:

J

a) o bien en el “gué” o en el “c6mo” de un concepto, objeto o nocidn;
Ejemplos:

s ;Qué son los géneros discursivos segiin M. Bachtin?

Pregunta que también puede formularse de los siguientes modaos:

e Defina la nocidn de géneros discursivos segiin M. Bachiin.

» Explique qué entiende M. Bachtin por “género discursivo”.
169
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Todas estas preguntas esperan una respuesta basada fundamentalmente en una defini-
cién. Para proporcionar una respuesta completa, puede definirse el concepto en cuestién a partir
de una equivalencia, a partir de una definicién funcional o una descriptiva (Ver\Qap 7). En todos
los casos, las definiciones deben volcarse con precisidn y haciendo uso deldéxicojadecuadao.

(Por otro lado, también puede haber preguntas que indaguen el “cémo” de una nocién, las
cuales darin pie a descripciones o narraciones con valor explicativo.

b) o bien, en el “por gqué” de un fendémeno.

Este tipo de preguntas plantea una consecuencia y requiere la explicitacién de las cau-
.sas que la originan. Tanto 1a causa, como muchas veces también la consecuencia, e incluso otros
conceptos involucrados, previamente deben ser definidos.

Ejemplo:
e Explique por qué la escritura requiere un momento de planificacién y otro de revision.

Antes de contestar esta pregunta, es necesario dgkjluzarla para planificar la respuesta
ecorrectar T

1. El por qué nos indica que nos estan preguntando por la causa que hace que la escritura
tenga ambos momentos.

2. Es necesario definir escritura, para encontrar en la definicién el elemento causal de la
consecuencia indicada por la pregunta (presencia de los dos momentos). Definicién:

“La escritura es un codlgo através del cuai segﬂtab} (un tipo de comunicacién

cién del mensaje escrito no son simultdneas, sino que medla un tiempo entre ellas.
El caracte(dlfemdo de la comunicacitn escrita hace necesario que el emisor trate de
eliminar de sii texto las ambigiedades que pudieran producir malentendidos, ya que
no va a estar presente para corregirlos en el momento en que el mensaje sea recibi-
do. Ese control sobre el escrito propio se logra planificandolo previamente y revisan-
dolo después, para garantizar que el escrito va a funcionar eficazmente en la situa-
cién comunicativa prevista.”

3. Encontramos la causa en la definicién: es el cardcter diferido de la comunicacién escrita
lo que hace que deba ser planificada y revisada.

4. Para redactar finalmente una respuesta correcta, es necesario tener las definiciones de
planificacién y de revisién, y mostrar por qué estos momentos ayudan a evitar ambigiiedades
en el escrito. ‘

5. Se redacta la respuesta a la pregunta integrando las tres definiciones (qué es escribir,
qué es planificar, qué es revisar) y estableciendo las relaciones causales correspondientes.

Modelo posible de respuesta (los subrayados indican nexos causales):

La escritura requiere un momento de planificacién y uno de revisién porque es un cédigo a
través del cual se entabla un tipo de comunicacién diferida. En este tipo de comunicacién —a
diferencia de la comunicacién presencial— la emisién y la recepcién del mensaje no son simulta-
neas, sino que media un tiempo entre ¢llas. Este cardcter diferido de la comunicacién escrita hace
necesario que el emisor trate de eliminar de su texto las ambigiiedades que pudieran producir
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malentendidos, ya que no va a estar presente para corregirlos en el momento en que el mensaje
sea recibido. Ese control sobre el escrito propio se logra planificandolo previamente y revisandolo
después. En el proceso de planificacién del escrito, el escritor elabora un plan en el que se aclara a
s{ mismao qué es lo que quiere escribir (tema, postura), para qué (finalidad) y a quién se est4 diri-
giendo (destinatario). Por otro lado, en el proceso de revision, el escritor va corrigiendo el texto en
funcién de las exigencias de la lengua, del cédigo de la escritura y de sus propias expectativas en
cuanto a qué quiere escribir. La planificacién y la revisién son fundamentales para garantizar que
el escrito funcione eficazmente en la situacién comunicativa prevista.

RN A

1. Delimite las definiciones y las relaciones causa-consecuencia en la siguiente respuesta.
1.1. Subraye los nexos causales y consecutivos (ver Cap. 6).

¢ Como funciona el mercado mundial Unico?

£l mercade mundial dnico es un mercado capitalista, lo que supone que la produccion estd orientada
al intercambio mas que al uso; es decir, los productores no consumen lo que producen sino que lo
intercambian en el mercado al mejor precio posible. Estos productos se llaman mercancias y su valor
viene determinado por &l mercado, Por este motivo el mercado capitalista es una institucion que estable-
ce precios, a diferencia de los mercados precapitalistas que se basan en precios fijados tradicionalmen-
te. Puesto que el precio de las mercancias no es fijo, hay competencia econdmica entre los producteres:
ios mas eficaces pueden vender mas barato que los demas con el fin de aumentar su participacién en el
mercado y eliminar a sus competidores. Asi el mercado mundial determina, a la larga, la cantidad, el tipo
y fa ubicacion de la produccidn. El resultado tangible de este proceso ha sido un desarrolio econdmico
desigual en el mundo.

Adap. De Tylor, “Los elementos fundamentales de la sconomia-mundo”, Geograffa Poliftica.

2. Explique la nocién de paratexto. (Esta pregunta también podria formularse de los si-
guientes modos: ;Qué es el paratexto? Defina la nocién de paratexto.)

3. Explique por qué se considera que la escritura favorece el pensamiento abstracto.

4. Explique qué se entiende por escritura continua y por qué hoy no se conserva.

Nota: En las respuestas a las preguntas 2, 3 y 4 debe incorporar una cita de autoridad, ya
sea en forma directa o indirecta. La cita deberd tener una nota a pie de pégina en la que se
proporeionen las referencias bibliograficas.

2. La exposicién de un tema

En la vida académica hay distintos géneros en los que la actitud enunciativa principal esta
orientada hacia la exposicién de un tema. Esto ocurre en ciertas exposiciones orales (del do-
cente o de alumnos), en las respuestas extensas de parcial que exigen el desarrollo de un tema a
partir de bibliografia dada; en los informes temdticos, en los que se expone informacién relevada
sobre un tema, para lo cual puede recurrirse a una o mas fuentes; en los informes de lectura de
bibliografia dada, o bien en escritos de los estudiantes para si mismos —apuntes o fichas—, en
los que se busca organizar y sistematizar lecturas variadas sobre un tema.
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Este tipo de escritos son bdsicamente expositivo-explicativos y generalmente integran, com-
plementan, informacién obtenida en diversas fuentes.

La funcién del enunciador en estos casos es exponer qué datos aporta cada autor con res-
pecto al tema tratado, para lo cual es necesario que:

a) presente a los autores, informe sobre la disciplina de la que provienen, y sobre la época en
la que cada uno escribid sobre el tema en cuestion;

b} aporte los datos bibliogréficos correspondientes, es decir, en qué texto cada autor sostuvo
lo que se estd volcando a la exposicidn;

c) use las citas directas o indirectas que considere necesarias;

d) reformule, sintetizando la informacién obtenida en cada fuente.

Los escritos de este tipo pueden concluir con un comentario breve del enunciador en el que
evalie la utilidad y validez de cada fuente, y las compare.

1. A partir del gjercicio de lectura de bisqueda de complementacién de informacién en el
corpus sobre la mujer y el deporte, o sobre educacién y pobreza (ver Cap. 8), escribir un texto de
alrededor de 40 lineas que responda al siguiente interrogante general: ;Cual es la situacién
actual de la mujer en la préctica de deportes? Para ello, siga el signiente Plan Textual para
organizar la informacién: ‘

Plan Textual

Titulo: Conviene titular con el interrogante general, aunque puede proponerse otro
titulo.

Parte I: Presentacién del tema; justificacién de su importancia; necesidad de aclarar
diferentes enfoques scbre el mismo. Anticipo de los autores que van a tratarse v justificacion.
Puede extenderse en uno o dos parrafos.

Parte 2: Presentacién del autor 1 (puede usarse una nota a pie de péagina para dar
informacién bibliografica precisa). Explicacién del enfoque desde el cual aborda el autor el
tema de la mujer. Sintesis de la informacién que aporta sobre el tema. Seleccionar uno, o a
lo sumo dos aspectos o elementos mencionados, para desarrollar a través de citas directas
o indirectas con las definiciones y/o ejemplos necesarios.

Puede extenderse en dos o tres parrafos.

Parte 3: Presentacién del autor 2 (puede usarse una nota a pie de pagina para dar
informacién bibliografica precisa). Idem Parte 2.

Parte 4 v Parte 5: se desarrollardn en la medida en que se considere necesario, en
correspondencia con autores y/o enfoques diversos. Seguirdn el esquema propuesto para la
Parte 2.

Parte 6: Cierre conclusivo. Se puéden comparar los aportes de una u otra fuente o bien
evaluar la utilidad o validez de cada una. Extensién: un parrafo.
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2. A partir del plan textual que se propone a continuacidn, elabore un texto expositivo-
explicativo que responda al siguiente interrogante: ; Cudl es la funcién de los relatos maravillo-
sos?

Inclhuya en su exposicién distintos aspectos del tema a tratar. Organice su exposicién en
torno a un eje temdtico general y establezea un orden para los subtemas a desarrollar. Tome en
cuenta las opiniones de Betielheim y de Tisseron que ha leido en los apartados anteriores y
proponga ejemplos que contribuyan a hacer mas compresibles los planteos expuestos.

Plan Textual

Titulo: Titulo que responda al gje temdtico general

Parte 1: Presentacién del tema general; justificacién de su importancia; necesidad de
aclarar diferentes enfoques sobre el mismo. Anticipo de los autores que van a tratarse y
justificacién de la seleccidn. Puede extenderse en uno o dos pérrafos.

Parte 2: Presentacion del primer subtema que va a desarrollar (puede usarse una nota
a pie de pagina para dar informacién bibliografica precisa). Explicacién del enfoque desde
el cual aborda cada autor el subtema. Sintesis de la informacidén sobre el subtema sefialan-
do los aportes de cada autor consultado. Puede extenderse en dos o tres parrafos.

Parte 3: Presentacién del segundo subtema (puede usarse una nota a pie de pagina
para dar informacién bibliogréfica precisa). Relaciones con el subtema anterior. Idem
Parte 2.

Parte 6: Cierre conclusivo: sintesis de lo expuesto. Se pueden comparar los aportes de
una u otra fuente o bien evaluar la utilidad o validez de cada una. Extensién: un parrafo.
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La escritura argumentativa

1. Planes textuales

Como vimos en 6.5, Ia Retérica cldsica habia establecido un modelo de plan textual, deriva-
do particularmente del discurso juridico —al que se atenian, en lineas generales, los discursos de
la Antigiedad— cuyas partes eran: exordio, narracién, confirmacién, digresion, epilogo o perora-
cion. Los planes textuales son formatos histéricamente disponibles a los que el que escribe recu-
rre segun el género al que pertenezca su escrito y la orientacidn que quiera darle. Si bien estos
formatos encaminan el trabajo de escritura, las posibilidades de variacién y de “transgresién”
son numerosas. Incluso algunos textos juegan con la representacién del plan textual candnico
que tiene el lector v frustra sus expectativas.

Jean-Jacques Robrieux (Eléments de Rhétorigue et d’Argumentation, Paris, Dunod, 1993)
reconoce distintos planes textuales en el desarrollo argumentativo de los discursos ensayisticos,
que pueden en algunoes casos combinarse.

w  El plan eronoldgico: las partes en que se divide la exposicién corresponden a distintos”
momentoes histéricos. Puede seguir un orden lineal ¢ no, segin los requerimientos de la
argurnentacién. Si, por ejemplo, se quiere resaltar el progreso de la humanidad se adopta-
ré un orden cronolégico que marque ese camino de superacién. Si, en cambio, se quiers
destacar que el progreso es ilusorio v que debemos volver al espiritu griego, posiblemente
la ultima parte del texto serd un salio cronoldgico hacia atréas.

—  El plan temdtico: los argumentos se suceden siguiendo un esquema del tipo en primer
lugar / luego /... | finalmente. Es utilizado preferentemente cuando se argumenta en una
sola direccidn.

—  Los planes oposicionales: son apropiados para contrastar, refutar, polemizar, comparar o
matizar. Si bien se oponen dos tesis, el desarrollo puede dar lugar a innumerables formas
e inscribirse en estrategias variadas. Las més comunes son las siguientes:

En dos partes

ventajas / inconvenientes

pasado / presente

presente / futuro

realidades / interpretaciones

examen de una tesis / refutacién

refutacién de una tesis / propuesta de otra

tesis propuesta / refutacién anticipada de las objeciones

En tres partes

tesis adversa / refutacion / prépuesta de otra tesis
tesis / antftesis / sintesis (plan dialéctico)
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—  Los planes analiticos: son propios de los informes de todo tipo como de numerosos textos
préximos a ellos, particularmente los ensayos periodisticos o cientificos. El anélisis sigue
estructuras tipo que se pueden variar segin las necesidades:

exposicién del problema / causas / (soluciones)
problema / causas / consecuencias / (soluciones)
gituacién / ventajas / inconvenientes / (halance)

En los textos argumentativos podemos reconocer, ademds de los planes globales, planes
locales, que organizan un parrafo o una serie de parrafos. Las estructuras tipo sefialadas pueden

aplicarse también a porciones de texto.

Patrick Charaudeau y Dominique Maingueneau (Dictionnaire d’Analyse du discours, Pa-
ris, Seuil, 2002) reconocen globalmente que algunos planes textuales son mas convencionales que
otros, es decir, estdn ya previstos o fijados por el género (un articulo de diccionario o una receta de
cocina, por ejemplo}. En el otro extremo se ubicarian los planes ocasionales, que son aquellos
inventados, “descubiertos” o adoptados en cada caso. El plan textual organiza la escritura y faci-
lita la comprensién. Puede estar subrayado explicitamente por la segmentacion con subtftulos,
cambios marcados de parrafos, capitulos, numeracién de los desarrollos, indice analitico, resal-
tes tipograficos— o estar poco marcado en superficie. 8i bien los planes convencionales pueden
estar o no explicitamente marcados, los planes ocasionales requieren un subrayado mas explicito
y ostensible que oriente la lectura,

La importancia de la segmentacién gréfica y la pertinencia de la presentacién tipografica
en la construccién del sentido de un texto han sido analizadas particularmente en relacién con el
discurso poético, la publicidad y el periodismo. En los textos expositivos y argumentativos cons-
tituyen también invalorables ayudas para la jerarquizacién tematica, el ordenamiento y la arti-
culacién discursiva. El Diccionario citado parte en su articulo sobre la “segmentacion grafica” de
la puntuacion: ‘

Se puede considerar a la puntuacién como un fendmeno de segmentacién gra-
fica de Ia cadena verbal. Desde los niveles mas bajos hasta los limites del paratexto,
suministra instrucciones para la construccidn del sentido por recorte y agrupamien-
to de unidades de complejidad variable. Coma, punto y coma, puntos, puntos de
exclamacién, de interrogacién y suspensivos, parejas de paréntesis o de rayas, rayas
al comienzo del renglén que sefialan un cambio en Ia toma de la palabra de los perso-
najes, juegan un papel sintdctico y enunciativo que acompafian las marcas morfosin-
tacticas. El largo y la complejidad de 1a frase tipografica varian bajo el impacto de
las necesidades enunciativas del sentido comunicadoe. En un segundo nivel, més es-
pecificamente textual, las sangrias creadoras de parrafos y de paquetes de parrafos
{por blancos complementarios y/o subtitulos), los cambios de paginas y/o de capitu-
los/partes, sefialan la estructura del plan textual. Los parrafos constituyen blogues
de coherencia semantica a menudo sobremarcados diddcticamente en su inicio por
conectores. Como factor de legibilidad importante, un por un lado percibido al co-
mienzo del parrafo hace esperar un por el otro en posicion comparable. Un por cter-
to/es verdad que es a menudo dado vuelta por un pero, un sin embargo u otro conce-
sivo en el mismo parrafo o en el siguiente, Asi se realiza el equilibrio de todo texto
entre segmentacidn (recorte de unidades de rango de complejidad diferente) y arti-
culacién (construccién de sentido).

Olivier Reboul (Introduction a la rhéiorigque, Paris, PUF, 1991), por su parte, se interroga,
desde el punto de vista del que escribe, acerca de las razones que, méas alld de su indudable

i




Capitulo 18, La escritura argumentativa 177

funci6n organizativa, pueden llevar a hacer un plan. Destaca asi tres funciones: de economia,
“encaminadora” u orientadora y heuristica:

La disposicién tiene, en primer lugar, una funcién de economia; permite no
olvidar nada sin necesidad de repetir, es decir, permite que uno se “rencuentre” o se
ubigue en cada momento del discurso.

Luego, cualesquiera sean los argumentos que organiza, la disposicién es en si
un argumento. Gracias a ella el orador encamina al auditorio por las vias y segtin las
etapas que ha elegido y lo conduce asi al objetivo que se ha propuesto (...).

Finalmente, la disposicién tiene una funcién heuristica, en la medida en que
permite que uno se interrogue de manera metédica. Pues, en suma, jqué es hacer un :
plan? Es plantearse una serie de preguntas distintas, cada una de las cuales consti-
tuye el desencadenante de una parte o una subparte del discurso. Saber hacer un
plan es saber formularse preguntas y tratarlas una después de la otra, haciendo de
manera que cada una nazca de la respuesta precedente.

La tarea individual de planificacién adopta distintas modalidades y se realiza en distintos
momentos de la escritura. Algunas personas realizan un bosquejo inicial al que vuelven, trans-
forméndolo o no, en el transcurse de la redaceién. Otras escriben algunos tramos del texto si-
guiendo un “plan” interior y luego lo arman con indicaciones sobre el mismo texto que incluyen el
uso de blancos y de diferencias tipograficas. Otras hacen un listado de posibles encabezamientos
y comienzan a escribir a partir de ellos, luego jerarquizan y organizan. Es evidente que las posi-
bilidades que permite la computadora de borrar, guardar en memoria, plantear alternativas en
la superficie textual, hacer cambios tipogréficos han transformado 1a planificacién, que era mds
exigente en el manuscrito o en la escritura a mdquina.

1. Lea el siguiente texto de Juan Jogé Saer (“Caminaba un poco encorvado”, El concepto de '
ficeidn, Buenos Aires, Ariel, 1997) y reconozea €l plan textual. Comente la introduccidn y el cie-
rre. Justifique €l titulo que el autor ha puesto a su articulo.

1.1. Observe el uso de los dos puntos,

1.2. En el texto abunda el conector “pero”, relacione este hecho con el plan adoptado.

1.3. Utilizando el mismo plan escriba un texto sobre 1a emigracidn argentina actual (puede
gjemplificar con casos o situaciones que conozea).

“Caminaba un poco encorvado”

En 1988, e exilio debe ser repensado en el marco de una nueva situacidén planetaria. En términos
generales, los vastos desplazamientos humanos como consecuencia de terribles sucesos politicos han
ido modificando demogréficamente no pocas regiones del plansta. Por esa razén, es notorio que la
consideracion de situaciones individuales puede servir solamente para observar el efecto que el exilio
produce en la praxis de ciertos individuos, en este caso escritores o artistas. Tomar como paradigma a un
individuo seria absurdo, tratandose de un fendmeno que en buena parte es consecuencia de un despre-
cio evidente por el individuo. Pero lo genérico de la condicién de exiliade no debe ocultar lo especifico de
la condicion de escritor, Y tal vez lo que es valido para un escritor en exilio no fo es para tedo exiliado.

De las ventajas que el exilio ofrece a un escritor, la mas imporiante sin duda es la relativizacion de la
propia experiencia, individuai o colectiva. Narcisismo y nacionalismo sufren, gractas al descentramiento
y a la distancia, un rudo golpe. En ese sentido, podemos considerar el exilio como un nuevo avatar del
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i principio de reafidad.
b La readaptacién puede dar una ilusién de Gptica y hacernos creer que existe el exifio voluntario. Pero
es una nocién falsa. Ningan exilio es voluntario: cuando se pasa de un lugar a otro, creyendo tomar
libremente una decision, las razones del cambio han sido tramadas por el mundo antes de que el sujeto
las actualice. La distancia ya existia antes del alejamiento, la ruptura antes de la separacion. Que la
partida se verifique o no es secundario. En todo caso esa partida no es més que la conclusién practica y
puramente anecddtica de una contradiccion ineluctabie. :

Respecto del pais natal, el extranjero es una especie de limbo, y una suerte de cbservatorio también:
es evidente que, después de cierto tiempo, el escritor exiliado flota entre dos mundos y que su inscripcion T
en ambos es fragmentaria e intermitente. Si la complejidad de la situacion no lo paraliza, esa vida doble '
puede ser enriquecedora. A un argentino, particularmente, en cuyo pafs una de las contradicciones prin-
cipales de la culiura reside en la oposicién nacionalismo-europsismo, el doble campo empirico le serd {
atit para comprobar [o injustificado de las pretensiones nacionalistas y al mismo tiempo desmitificar la
supuesta infalibilidad europea.

Pero, claro, no todo es provecho intelectual. Tiempo, espacio, carne, memgctia, experiencia, muerte:
todo esto, que es materia comin a todos, en la situacién del exilio cobra un sabor particular. Asf se
confunden espacio y tiempo, geografia y pasado, muerte y distancia; por momentos, se pierden el sen-
tido y la plenitud de lo vivido.

Para el joven Joyce, las tres armas del escritor perdido en la penumbra del extranjero, debian ser “el
silencio, el exilio y la astucia”. Ese programa nos da una idea de enfrentamiento, de soledad, de separa-
cién. En Minira moralia no pocos de los fragmentos de Adorno describen el mundo de los emigrados
alemanes en Estados Unidos como agobiado por el peso de muchas amenazas internas y externas.

Y los rastros del principio de realidad se inscriben en nuestro cuerpo, Dante, el gran desterrado, era,
como es sabido, grave, sarcastico, amargo, un poco altanero. El exilio coincidio con su gloria —hasta los
que lo amenazaban de muerte lo respetaban, y, fuera de Florencia, los poderosos se disputaban al
huésped ilustre quien, por otra parte, no dudaba de su superioridad terrena ni de su investidura divina.
Pero, segin nos lo describe Bocaccio, “tenia un rostro melancélico y pensativo” y, cuando alcanzd cierta
edad, que por otra parte no era mucha, “caminaba un poco encorvado”.

En Ef concepto de ficeidn, Buenos Aires, Arial, 1897,

2. Tema, problemitica, tesis

Toda argumentacién trata acerca de un tema que se reconoce por el titulo, otros rasgos
paratextuales y el campo 1éxico dominante: Se inscribe, ademas, en una problematica gue impli-
ca la confrontacion de distintos puntos de vista, es decir, se ubica en un debate que puede ser mas
o menos explicito. Y tiende a hacer aceptar o rechazar una tesis para lo cual parte o se afirma en
premisas, principios o reglas admitidas por el destinatario. Tema, problematica y tesis grientan
no solo la eseritura del texto sino también la actividad interpretativa. El reconocimiento de la
tesis plantea a menudo problemas porque puede no estar anunciada por ningun indice particular
v hay que comprender globalmente el texto para determinar el punto de vista sostenido por el
: autor. A la hora de escribir, es indispensable que el escritor'identifique para si con precisién su
propia tesis, ya que ésta se convierte en el eje de la argumentacién.

1. En el siguiente fragmento del articulo “Mi raza” de José Marti (José Marti. Pdginas
escogidas 1,La Habana, Editorial de Ciencias Seciales, 1985):

i a) Identifique, a partir del campo léxico dominante, ¢l tema.
; . b} Dentro de ese tema jcudl es la problematica abordada?




S

Capitulo 13. La escritura argumentativa 179

c) ¢Cudél es la posicién que adopta Marti y cuél es la conclusion politica que deriva de aquelia?
(Observar el deslizamiento de “pecado confra la humanidad” a “dificultar 1a ventura politi-
ca y la individual”). Redacte la respuesta presentando al final un argumento que refute la
conclusgién del autor.

“Mi raza”

El hombre no tiene ningln derecho especial porque pertenezca a una raza u otra: digase hombre y
ya se dicen todos los derechos. El negro, por negre, no es inferior ni superior a ningln otre hombre: peca -
por redundarte el blanco que dice 'mi raza’, peca por redundante el negro que dice ‘miraza’. Todo lo que
divide a los hombres, tode lo que los especifica, aparta o acorrala, es un pecado contra la humanidad. 3 A
qué blanco sensato le ocurre envanecerse de ser blanco, y qué piensan 10s negros del blanco que se
envanece en serlo, y cree que tiene derechos especiales por serlo? ;Qué han de pensar fos blancos del
negro que se envanece de su color? Insistir en las divisiones de raza, en las diferencias de raza, de un
pueblo naturalmente dividido, es dificultar la ventura politica y la individual, que esta en el mayor acerca-
miento de los factores que han de vivir en comdin.

2. En el siguiente fragmento de Juan José Hernandez Arregui (La formacicn de la concien-
cia nacional 1930-1960, Buenos Aires, Ediciones Hachea, 1960) sefialar:

a) cudl es la tesis que el autor cuestiona,

b) en qué aspecto se centra el cuestionamiento.

En la tormentosa lucha ideol6gica det presente uno de los grupos més aguerridos en la Argentina es
8l nacionalismo catdlico. Su critica, frente a la actual situacién argentina, esta contenida en la tesis de
acuerdo a fa cual & liberalismo y el marxismo estan unidos en un plan concertado de desintegracion de
lo nacional. Esta tesis, derivada del anticomunismo del grupo, por falta de equivalencia en los iérminos
_es un verdadero abuso tedrico. Pero el hecho de que tal contradiccion pueda sostenerse, y que incluso
influya en determinados sectores, por gjemplo el Ejército, sdlo puede explicarse si la misma tiene un
asidero en la realidad. Ese asidero existe. Pero no en la presunta coalicion enire el liberalismo vy el
marxismo, sino en la desercién de la izquierda argentina ante el pafs, cuyos voceros, es verdad, repre-
sentan una variante colonial del liberalismo.
Fl tendmeno, desconcertante en apariencia, exige un -esclarecimiento, pues desde sus origenes
histéricos, la titulada ‘izquierda mardista’ ha jugado, en efeclo, el papel del ala izquierda del conservatis-
mo. Y por esta via, ha sido instrumento del imperiafismo,

¢) (Cuél es la reformulacién de la tesis que podemos derivar del texto? Marque con una
cruz la que le parezca mas adecuada en relacién con la orientacién argumentativa.

- Laizquierda marxista es la variante colonial del liberalismo y con este estan unidos
en un plan concertado de desintegracion de lo nacional. - [

—  Elliberalismo y el marxismo son variantes coloniales que actian en la desintegra-
cién del pais.

—  Flliberalismo y los voceros de la izquierda marxista argentina, su variante colonial,
son instrumentos del imperialismo.

(d) ;Cuales de estos enunciados podrian ser principios aceptados por los destinatarios pre-
vistos? (Considere que el texto se propone reforzar las creencias de los lectores)

—  El conservatismo permite la expansién de lo nacional
—  Lapolitica conservadora es antinacional.
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—  Elliberalismo es el camino para el desarrollo del pais
—  El imperialismo desintegra la nacién.

(e) Bscriba un breve texto donde sostenga que “el llamado ‘imperialismo’ —o, en términos
actuales, 1a globalizacién— es, en realidad, la posibilidad de que el pafs reciba los beneficios del
desarrollo industrial y tecnol6gico y pueda alcanzar una verdadera democracia”.

La descomposicién de hipétesis

Para encarar un buen desarrollo argumental, hace falta frecuentemente “descomponer” la
hipétesis que busca ser demostrada, identificando los conceptos que hace falta definir (o especifi-
car qué se entiende por ellos) y la relacién entre conceptos que hace falta demostrar.

Por ejemplo, dada la siguiente hipétesis:

* K] deporte profesionalizado se aparta de principios éticos.

su descomposicién implica definir o especificar qué se entiende por “deporte profesionalizado”,
por “principios éticos”, y por qué, desde la perspectiva que sostiene esta hipétesis, uno es incom-
patible con el ofro.

a) Pensar al menos tres argumentos demostrativos de esta hipétesis.
b) Descomponer las hip6tesis siguientes, y pensar tres argumentos que las demuestren:

* Bn nuestro pafs, las campafias contra el SIDA son ineficaces.
“ En nuestro pais, lag campaiias contra el SIDA son insuficientes.

1. Elija una de las siguientes hipdtesis:

o La ley del mercado en el terreno cultural favorece la democratizacion de la cultura.
o El arte necesita distancia respecto de los diversos poderes.

Escriba un texto (de no mas de 40 lineas) en el que se proponga demostrar la verdad de la
hipétesis elegida. Planifique su escrito, para ello:

» Defina el género discursivo que va a usar,
 Haga un listado de los argumentos que usard para demostrar la hip6tesis elegida, defina
si va a realizar un escrito polémico o no. En tal caso, explicite contra qué ideas o con gquiénes va

a polemizar, y elija el plan textual adecuado.

3. Los ejemplos

La utilizacién de ejemplos es una estrategia habitual en la. argumentacién. Su funcién
puede ser demostrativa —cuando la idea general se deduce o infiere del ejemplo propuesto— o
ilustrativa, cuando prolonga un argumento aclarandolo. Chaim Perelman (L’Empire Rhétorique,
Paris, Vrin, 1988) llama ejemplo al primer caso e ilustracién al segundo:
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Argumentar por el ejemplo implica presuponer la existencia de ciertas regula-
ridades de las cuales los ejemplos suministrarian una concretizacién. Lo que se po-
dria discutir cuando se recurre a ejemplos es el alcance de la regla, el grado de gene-
ralizacion, gue justifica el caso particular, pero no el principio de la generalizacién.

Desde este punto de vista, la argumentacién por el ejemplo se niega a conside-
rar lo evocado como tnico, vinculado de manera indisoluble al contexto en el cual el
acontecimiento descripto se ha producido. Al contrario, implica buscar, a partir del
caso particular, la ley o la estructura que este revela. i

(...) Mientras que la argumentacidn por el ejemplo sirve para fundar una re-
gla, el caso particular juega otro papel cuando la regla estd ya admitida; sirve esen-
cialmente para flustrar, es decir, para darle cierta presencia en la conciencia, Por
esta razin, mientras que la realidad del gjemplo debe ser indiscutible, la ilustracién
debe sobre todo golpear la imaginacién. La manera de sefialar y de describir el caso
particular dependera esencialmente del papel que este tendra que jugar en la argu-
mentacién: jsirve para establecer una regla gracias a la induccidn, o sirve para darle
una presencia.

El paso del ejemplo a la ilustracién se hace de manera insensible cuando se
trata, primero, de justificar una regla antes de ilustrarla. Los primeros ejemplos
deberan ser cominmente admitidos, pues su papel es dar una credibilidad a la
regla, los siguientes, una vez admitida la regla, seran, en cambio, sostenidos por

- esta dltima.

1. Lea el siguiente texto de Eduardo Galeano:
| a) Reconozea el plan textual.

b) Escriba, reformulando o sintetizando (1) las tesis que se enfrentan y (2) dos argumentos
que apoyen el punto de vista del autor. '

¢) ;Cuales son los criterios que ha utilizado el escritor para seleccionar y agrupar los
gjemplos?

Diez errores o mentiras frecuentes sobre literatura y cultura en América Latina
(A Juan Gelman)

Escritor es quien escribe libros, dice el pensamiento burgués, que descuartiza lo gue toca. L.a com-
partimentacion de la actividad creadora tiene idedlogos especializados en levantar murallas y cavar
fosas. Hasta aqui, se nos dice, llega el género novela; ésle es el limite del ensayo; all4 comienza la
poesia. Y sobre todo, no confundirse: he aqui la frontera que separa la literatura de sus bajos fondos, los
géneros menores, al periodismo, la cancidn, los guionss de cine, television o radio.

La literatura abarca, sin embargo, al conjunto de los mensajes escritos que integran una determinada
cultura, al margen del juicio de vaior que por su calidad merezcan. Un articulo, una copia o un guién son
también literatura —mediocre o brillante, alienante o liberadora, como bueno o malo puede ser, alfiny al
cabo, cualquier libro.

En el esquema de estos trituradores del alma, no habria iugar para muchas de las realizaciones
literarias de mayor eficacia y mds alta belleza en América Latina. La obra del cubanc José Marti, por
ejemplo, fue sobre todo realizada para publicacién en periddicos, y el paso del tiempo demosiré que
pertenecia a un instante y ademas pertenecia a la historia. El argentino Rodolfo Walsh, uno de los
escritores mas valiosos de su generacién, desarrollé la mayor parte de su obra en el medio periodistico
y a través de sus reportajes dio incansabls testimonio de 1a infamia y la esperanza de su pais. La carta
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abierta que Walsh dirigié a la dictadura argentina en su primer cumpleafios, constituye un gran documen-
to de 12 historia latinoamericana de nuestro tiempo. Fue lo Gitimo que escribio, Al dia siguiente, la dicta-
dura lo secuestrd y lo desaparecio.

Yo me pregunto, en tren de citar ejemplos, si la obra de Chico Buarque de Hollanda carece de valor
literario porque esté escrita para ser cantada. la popularidad es un delito de lesa literatura? El hecho de
que los poemas de Chico Buarque, quizas el mejor poeta joven del Brasil, anden de boca en boca,
tarareados por las calles, jdisminuye su mérito y rebaja su categoria? jla poesia s6lo vale la pena
cuando se edita, aunque sea en tirajes de mil ejemplares? La mejor poesia uruguaya del pasado —los
“ciefitos”, de Bartolomé Hidalgo— naci6 para que la acompafiaran las guitarras, y sigue viva en el reper-
torio de los trovadores populares. Me consta que Mario Benedetti no cree que sus poemas para ser
cantados son menos “ilerarios” que sus poemas para ser leidos. Los poemas de Juan Gelman, que no
imitan al tango porgue lo contienen, no pierden nada de su belleza cuando en tango se convierten. Lo {
mismo ocurre con Nicolas Guillén. §Acaso el "son”, su formula poética mas caracteristica, no proviene
de la musica popular afro-cubana?

En un sisterna social tan excluyente como el gue rige en fa mayoria de los paises de América Latina,
los escritores estamos obligados a utilizar todos los medios de expresion posibles, Con imaginacion y
astucia, siempre es posible ir abriendo fisuras en los muros de la ciudadela que nos condena a la inco-
municacion y nos hace dificil o imposible el accesc a las multitudes. En los aflos de la segunda guerra
mundial, Alejo Carpentier escribla dramatizaciones radiales muy populares en toda Cuba y uno de los
mejores narradores venezolanos de la actualidad, Salvador Garmendia, escribe telenovelas en Caracas.
Julio Cortazar armé uno de sus Ultimos fibros, “Fantomas contra las multinacionales”, sobre a base de
una historieta, y como historieta se vendié en los quicscos de México.

Lejos esta de mi intencidn negar el valor del {ibro como medio de expresién literaria. Simplemente
creo que convendria empezar a cuestionar su monopolia.

£q Contrasefia, Buenos Aires, Ediciones del Sof, 1885,

9. En “El arte de narrar” de Walter Benjamin:

a) reconocer la problematica de la que parte el texto,

b) escribir un enunciado que sintetice la tesis,

¢) sefialar cudl es la estrategia argumentativa utilizada, y

d) comparar el uso del “caso particular” en el cuarto parrafo del texto de Galeano y en el
texto de Benjamin.

) Escriba un texto breve utilizando la misma estrategia que la desplegada en “El arte de
narrar” a partir de otra tesis, que debe enunciar, acerca de los relatos originados en los medios.

El arte de narrar
Waiter Benjamin

Cada mafiana se nos informa sobre las novedades del planeta. Y sin embargo, somos pobres en
nistorias singulares. (A qué se debe esto? Se debe a que ya no nos llega ningtin acontecimiento que
esté libre de datos explicativos. En otras palabras: ya casi nada de lo que sucede redunda en provecho
de la narracidn, casi todo en provecho de la informacion. Porque si se puede reproducir una historia
preservandola de las explicaciones, ya se logré la mitad del arte de narrar. Los antiguos eran maestros
en este arte, Herodoto a la cabeza. En el capitulo catorce del tercer libro de sus Hisforias esta la historia
de Sarnético. Cuando el rey egipcio Samético fue vencido y tomado prisionero por el rey de los persas
Cambises, Cambises se empeciné en humillar al prisionero. Dio 6rdenes de hacer parar a Samético al
costado de la calle en la que tendria lugar la entrada triunfal de los persas. Y ademés dispuso las cosas
de tal forma que el prisionero pudiera ver pasar a su hija como sirvienta yendo a buscar agua a ja fuenie
en una vasija. Mientras todos los egipcios se quejaban y se lamentaban ante este cuadro, Samético
permanecia parado solo, inmévil y sin pronunciar patabra, jos ojos fijos en &l suelo; y cuando al poco
tiempo vio que su hijo era conducido junto con otros para ser ejecutado, siguid sin conmoverse. Pero
cuando después reconocié a uno de sus criados, un viejo hombre empobrecido, en la hilera de los
prisioneros, se golped la cabeza con los pufios y dio sefiales del més profundo dolor. En esta historia se
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ve lo que es un verdadero refato. Bl mérito de fa informacién pasa en cuanto deja de ser nueva. Ella sélo
vive en ese momento. Debe entregarse a él y explicarse sin perder tiempo. Pero con el relato sucede otra
cosa: €l no se agota, sinc que almacena la fuerza reunida en su interior y puede volver a desplegarla
después de largo tiempo. Asf Montaigne volvié al relato del rey y se pregunté: ¢ Por qué el rey se queja
recién al ver a su criado y no antes? Montaigne responde; “Como ya estaba lleno de dolor, basté un
minimo incremento de dolor para que éste rebasara”. Esa es una forma de entender fa historia. Pero ésta
también admite otras explicaciones. Cualquiera puede trabar conocimiento con muchas de ellas, si plan-
tea esta pregunta en el circulo de sus amiges. Uno de mis amigos dijo, por ejempio: “Al rey no lo conmue-
ve el destino de lo mondrquico, porque ése es el suyo”. Y otro: “En e} escenario nos conmueven muchas
COosas ue No Nos conmueven en la vida; este criado sbio es un actor para el rey”. Y un tercero: “Ef dolor
intenso se acumula y sélo sale a la juz cuando la persona se distiende. El reconocer al criado fue la
distension”. “Si esta historia hubiera sucedido hoy”, dijo un cuarto, “entonces en todos los diarios dirla
que Samético quiere mas a su criado que a sus hijos™. De lo que no caben dudas es de que todos los
periodistas la expiicarian en un abrir y cerrar de ojos. Herodoto ne la explica ni con una palabra. Su relato
es el mas seco. Por eso esta historia del antiguo Egipto puede provocar asombro y reflexion atin hay,
después de milenios. Se parece a las semillas que durante miles de afios estuvieron herméticamente
cerradas en las camaras de las pirAmides y conservaron su fuerza germinadora hasta el dia de hoy.

Apartado de "Breves malabarismos artisticos” y
extraido de E. Rodriguez, comp., Contra la prensa, Buenos Aires, Colihue, 2001

4. La definicion

Cuando la definicién se usa argumentativamente es comin que el autor sefiale que ha
elegido una de las posibles acepciones o explicite que es un uso particular del término el gue pone
en la escena discursiva (“quiero decir”, “entiendo por x esto”), uso al cual adhiere y que sostiene el
desarrollo argumentativo. Chaim Perelman (op.cit) sefiala que “cada vez que una nocién puede
ser definida de mds de una manera, definir es efectuar una eleccién que solo puede ger admitida
sin discusién si no tiene efecto sobre el razonamiento. Si, por el contrario, una definicién orienta
el razonamiento debe ser justificada”. Asimismo, distingue cuatro tipos de definiciones: la nor-
mativa, que prescribe el uso de un término; la descriptiva que pretende enunciar el uso habitual;
la definicion de condensacién, que indica los elementos esenciales de una posible definicién des-
criptiva omitiendo otros; y la definicién compleja u oratoria que combina, de manera variable,
elementos de las otras definicicnes y que se caracteriza porque lo definido y lo que define no son
verdaderamente permutables (“la escuela es una combinacién del corral y la zanahoria”).

1. En el siguiente fragmento de Eric Hobsbawm:

a) subrayar la tesis,

b} recuadrar los conectores,

¢) explicar el uso de las mayusculas, y

d) analizar el tipo de definicidn y la funcidn textual que tiene la definicién de “barbarie”.

La barbarie de este siglo

La tesis que voy a sostener es que después de un declive secular que se extendid a lo largo de un
periodo de unos ciento cincuenta afics, la barbarie ha ido en aumento durante fa mayor parte del sigio
XX, y no hay indicios de que tal progresion esté cercana a su fin. En el presente contexto entiendo por
‘barbarie’ dos cosas. En primer lugar, fa crisis y el abandono de los sistemas de reglas y de la conducta
por los cuales fodas las sociedades regulan las relaciones entre sus miembros y, en menor medida, entre
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sus miembros y los de otras sociedades. En segundo lugar, en un sentido més especifico, la revocacién
de lo que podriamos llamar el proyecto de la llustracidn del siglo XVIill, es decir, el establecimiento de un
sisiema universal de tales reglas y pautas de conducta moral, representado por las instituciones de los
Estados dedicadas al progreso racional de la humanidad: a la Vida, a la Libertad, y la Blsqueda de la
Felicidad, a la igualdad, Libertad y Fraternidad o como se quiera decir. Ambas cosas estan teniendo
lugar en nuestros dias, y una y otra refuerzan mutuamente sus efectos negativos sobre nuestras vidas.
Por lo tanto, es evidente la relacién de mi tema con la cuestién de los derechos humanos.

Voy a explicar en qué consiste el primer tipo de barbarie; {...}.

En cuanto a la segunda forma de caida en la barbarie (...).

Debats, n® 50, 1994,

(e) Escriba un texto sobre la barbarie en el mundo actual a partir de argumentos que
pueden considerar la desintegracidén social y politica, los enfrentamientos militares apocalipticos
que solo tienen como salida la victoria total o la derrota total, la generalizacién de la tortura o,
finalmente, la pérdida por parte de los Estados del monopolio de la violencia “legitima” (justicia
por mano propia).

2. a) Estudiar el plan adoptado en el siguiente fragmento del Cap. 5 de Naciones y naciona-
lismo (Buenos Aires, Alianza, 1991) de Ernest Gellner y luego escribir un texto a partir de ese
modelo cuyo tema sea “la democracia”. (Considerar las expresiones que subrayan el plan y obser-
var la insercién de los ejemplos).

b) Comparar con el texto de Hobsbawn atendiendo en cada caso a las modalidades de
presentacién de la tesis.

¢) Proponer una definicién de nacionalismo adecuada al texto.

Ei engafio y autoengafio basicos que lleva a cabo el nacionalismo consisten en lo siguiente: el nacio-
nalismo es esenciaimente ia imposicidn general de una cultura desarrollada a una sociedad en que hasta
entonces la mayoria, y en algunos cases ia totalidad de la poblacitn se habia regido por culturas prima-
rias. Esto impiica la difusién generalizada de un idioma mediatizado por la escuela y supervisado acadé-
micamente, codificado segtin las exigencias de una comunicacién burocrética y tecnolégica mddicamen-
te precisa. Supone el establecimiento de una sociedad anénima e impersonal, con individuos atomiza-
dos intercambiables a los que mantiene unides por encima de todo una cultura comun del tipo descrito;
en lugar de una estructura compleja de grupos locales previa, sustentada por culturas populares que
reproducen local e idiosincrasicamente los propios microgrupos. Eso es lo que ocurre realmente.

Sin embargo, esto es exactamente lo contrario de lo que afirma el nacionalismo y de lo que creen a
pie juntilias los nacionalfistas. £l nacionalismo suele conquistar en nombre de una supuesta cultura popu-
lar. Extrae su simbolismo de la exislencia sana, inmaculada y esforzada del pueblo, del volk, del narod.
Cuando jos que rigen a ese narod o Volk son representantes de una cultura desarrollada distinta, ajena,
cuya opresién en un principio puede combatirse mediante una resurreccion y afirmacion culturales, y en |
tilima instancia mediante una guerra de liberacidn nacional, hay cierta dosis de verdad en la presenta-
cién que de si hace el nacionalismo. Si este prospera, elimina la cultura desarrollada extrafa, pero no la
remplaza por la antigua cultura primaria local; resucita o inventa una cultura desarrollada local (alfabeti-
zada, transmitida por especialistas) propia que conserva algunos puntos de contacto con los primitivos
modos de vida y dialectos populares locales. Fueron las grandes damas de la Opera de Budapest quie-
nes salieron a a calle con una indumentaria popular o que pretendfa serlo. Hoy en dia el sector de la
Unién Soviética que escucha discos ‘étnicos’ no es la poblacién rural étnica superviviente, sino la recien-
temente urbanizada, la que ocupa apartamertos, una poblacién instruida y usuaria de mas de una len-

* gua que gusta de publicar sus raices y sentimientos, reales o imaginarios, y que sin duda adoptara una
actitud tan nacionalista como la situacion politica le permita.

Asi pues, todavia existe un autoengafio sccioldgice, una vision de la realidad a través del prisma de
la ilusién, pero no es el mismo que en su dfa analizé Durheim. La sociedad ya no volverd a adorarse a
través de simbolos religiosos; las culturas avanzadas modernas, aerodindmicas y sobre ruedas, se en-
salzan mediante la musica y la danza que toman (estilizandolas en el proceso) de culturas populares a

las que ingenuameénte creen estar perpetuando, defendiendo y reafirmando.
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5. La analogia

Se caracteriza por establecer una relacién entre dos parejas de términos: ¢ es a b como ¢ es
ad. El ejemplo tradicional proviene de Aristételes: “Lo que los ojos de los murciélagos son a la luz
del dia, la inteligencia de nuestra alma lo es a las cosas més naturalmente evidentes”. Razonar
por analogia es construir una estructura que permite encontrar o probar una verdad gracias a
una semejanza en las relaciones: “El pueblo tiene su célera y el voledn su lava™ Victor Hugo);
“Asf como es imposible distinguir la belleza de una pintura animada sin el auxilio de la luz, no lo
es menos conocer €l precio de la libertad en medio de las tinieblas de la ignorancia” (Bernardo
Monteagudo). Lo que debe ser probado es, en general, abstracto y lo que sirve para probar es
tomado del dominio sensible o concreto v exhibe una relacién ya comprobada. |

La analogia implica siempre una reduccién ya que borra todo lo que excluye la relacién. En \
esto se asienta la refutacién ya que se puede demostrar que en la relacién establecida entre los
términos hay fantos elementos de diferencia como de proximidad.

1. En el siguiente fragmento de “Sobre la europeizacién” de Miguel de Unamuno, estudiar:

a) el razonamiento por analogia,

b} el dispositive enunciativo {ohservar el dialogismo del texto y comparar con e} texto de
Gellner),

o) integrar a un parrafo argumentativo sobre el trabajo intelectual el siguiente enunciado:
“Bl intelectual se alimenta de restos como el buitre de la carrofia”;

d) proponer una analogia referida a otro campo y desarrollarla.

Sobre la “europeizacion” de Espafia

Vuelvo a mi mismo al cabo de los afios, después de haber peregrinado por diversos campos de la
moderna cultura europea, y me pregunto a solas con mi conciencia: ;soy europeo?, jsoy moderno? Y mi
congciencia me responde: N, No eres eliropeo, eso que se llama ser europeo; no, no eres modemo, eso
que se llama ser modernc. Y vuelve a preguntarme: y eso de no sentirte ni europeo ni mederno, jarranca
acaso de ser tU espanol? ;3omos los espafioles, en el fondo, irreductibles a la europeizacion vy a la
modernizacion? Y en caso de serlo, ,no tenemos salvacién? ;No hay otra vida que la vida modema y
europea? ;No hay ofra cultura, o como quiera llamarsela?...

¢ No serd clerto que, en efecto, somos los espaficles, en lo espiritual, refractarios a eso que se llama
la cultura europea moderna? Y si asi fuera, ; harfamos de acongojarnos por ello? 4 Es que no se puede
vivir y morir, sobre todo morir, morir bien, fuera de esa dichosa cuitura?

Y no qufero decir con esto que nos sumamos en la inaccién, la ignorancia y la barbarie, no. Hay
modos de acrecentar el espirity, de elevarlo, de ensancharlo, de ennoblecerie, de divinizarlo sin acudir a
los medios de esa cultura, Podemos, creo, cultivar nuestra sabidurfa sin tomar la ciencia mas que como
un medio para ello, y con las debidas precaucicnes para que no nos corrompa &l espiritu,

Asi como el amor a la muerie y ef sentimiente de que es ella el principio de nuestra verdadera vida, no
debe llevarnos a renunciar violentamente a la vida, al suicidio, puesto que la vida es una preparacion
para la muerte, y cuanto mejor la preparacién, mejor lo preparado, asf tampoco el amor a la sabiduria
debe Hevarnos a renunciar a la ciencia, pues esto equivaldria a tanto como un suicidio mental, sino a
tomar la ciencia como una preparacién, y no mds que como una preparacién a la sabiduria...

Algo, algos, muche hay, sin duda, en la cultura suropea moderna y en el espiritu moderno europeo
que nos conviene recibir en nosotros para convertirlo en nuestra came, como recibimos en el cuerpo la
carne de diversos animales y la convértimos en nuestra came... .Y no hemos de comernos el espiritu
europeo moderno? Si; pero a esos bueyes, cerdos, peces y aves de que nos alimentamos los matamos
antes, imponiéndoles nuestro dominio, y a ese espiritu hemos de tratar de matarto antes de comérnoslo.
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Tengo la profunda conviccion, por arbitraria que sea —tanto més profunda cuanto mas arbitraria,
pues asi pasa con las verdades de fe—, tengo fa profunda conviccién de que la verdadera y honda
europeizacién de Espafia, es decit, nuestra digestion de aquella parte de espiritu europeo que puede
hacerse espfritu nuestro, no empezara hasta que no tratemos de imponernos en el orden espiritual a
Europa, de hacerles tragar lo nuestro, lo genuinamente nuestro, a cambio de lo suyo, hasta que no
tratemos de espanolizar a Europa...

Miguel de Unamuno

Ensayos 1, Madrid, Aguilar, 1906.

6. La paradoja {

Es, en principio, lo que se opone a la opinién comin, a la doxa. El juicio o el razonamiento
se presenta bajo la forma del acercamiento de términos antitéticos: “Es un analfabeto como
todos los catedraticos”. Se la considera como uno de los mas eficaces argumentos desestabiliza-
dores ya que se opone a los valores, mdximas y lugares comunes. Robrieux (op. cit) cita a Gra-
cidn que decia que “las paradojas son monstruos de la verdad”, “triunfos del espiritu y trofeos
de la sutileza”, '

1. En el siguiente texto de Antonio Machado aparecido en Lo Vanguardia del 3 de junio de
1938, reconocer la paradoja que sirve de base al razonamiento. Subrayar los adjetivos o construc-
ciones adjetivas que orientan la argumentacién. ;Qué representacién da Machado de la paz en
los paises prosperos? ;Qué contradicciones sefiala? (Observar monstruosa / ubérrima; lo que se
dice / 1a realidad). ;Qué concepcién de paz no “monstruosa” se puede derivar del texto?

La gran ventaja que proporciona ta guerra al hombre reflexivo es esta: como toda vision requiere distan-
cia, la hoguera de la guerra nos itumina y nos ayuda a ver ia paz, la paz que hemos perdido o que nos han
arrebatado. Y vemos que la paz es algo terrible, monstruoso y tan hueco de virtudes humanas como repleto
de los mas feroces motivos polémicos. Y ello hasta tal punto que no habria excesiva paradoja en afirmar: lo !
que llamamos guerra es, para muchos hombres, un mal menor, una guerra menor, una tregua de esa ' :
monstruosa contienda que amamos /a paz. Os pondré un ejemplo impresionante para ilustrar mi tesis. En
los paises mas prosperos -—no hablo de Espafia—, grandes potencias financieras, comerciales, fabriles,
hay millones de obreros sin trabajo que se mueren literalmente de hambre o arrastran una existencia tan
misera como las pensiones que les asignan sus gobiemos. En el seno de una paz ubérima, de una paz
que se dice consagrada a sostener y aumentar el bienestar del pueblo, que permite a esas naciones
llamarse a si mismas potencias de primer orden, hay muchos hormbres que carecen de pan. Mas si la
guerra estalla, esos mismos hombres tendran muy pronto pan, came, vine y hasta café y tabaco. Formule-
mos esta pregunta: ;no es extrafio que sea precisamente la guerra, la guerra infecunda y destructora la
que eche de comer al hambriento, vista y calce al desnudo, y hasta ensefie al que no sabe, porque la
guerra no se hace sin un minimo de técnica, que es fuerza aprender al son de los tambores? Colecados en
este mirador —el que nos proporciona la guerra—, claramente vemos que lo tetribiemente monstruoso es
fo que llamamos paz. El mero hecho de que haya trabajadores parados en la paz, que encuentran, a
cambio de sus vidas —claro estd— trabajo y sustento en la guerra en el fondo de las trincheras, en el
manejo de los cafiones, y en la produccién a destajo de maquinas destructoras y gases homicidas, es un
findo tema de reflexidn para los pacifistas. Porque esto quiere decir que toda la actividad creadora de la paz
tenia —vista a grandes rasgos— una finalidad guerrera y acumulaba recursos cuantiosisimos e insospe-
chados para poderse permitir i lujo terrible de fa guerra infecunda, destructora.

Antonio Machado
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2. En nuestro pais, importante productor de cereales, llamado en otras épocas “el granero
del mundo”, también hay hombres que “carecen de pan”. Desarrollar un texto argumentativo a
partir de esta consideracién.

Actividades de integracién

1. Seleccione una de las cuestiones que se le ofrecen a continuacién, sobre la que va a
desarrollar una argumentacién. Determine la tesis que sostendrd y elabore argumentos de dife- .
rentes tipos que contribuyan a que su tesis sea admitida o aceptada. &

+ ;La mujer ha mejorado su calidad de vida a lo largo del siglo XX7? '\,‘,‘
s ;Las nuevas tecnologias de la comunicacién potencian las posibilidades formativas delas
personas o las posibilidades de ser manipulados?

Antes de escribir su texto planifiquelo. Para ello:

a. Defina, en primer lugar, el género discursivo que va a emplear,

b. Formule la hipdtesis que usted va a sostener,

¢. Redacte los argumentos demostrativos de su hipdtesis,

d. Considere qué citas de autoridad va a utilizar y/o qué citas va a refutar en su escrito, a

qué tipo de definiciones apelard, si hard uso de ejemplos o analagias, entre otros recursos.

e. Defina el Plan Textual que va a seguir.

f Eshoce el modo en que va a comenzar su texto {(parrafo inicial) y el modo en que va a
conchairlo (parrafo conclusivo).

g. Prevea el uso de definiciones, analogias y ejemplos.

2. Relacione la cita de F. de Goya que incluye Saramago (Cap. 6) con las apreciaciones de
Saramago sobre la misma y con el fragmento de Hobsbawm. Eseriba un texto argumentativo (35
lineas) que se titule “El largo suefio de la razén”. Siga un Plan Textual tematico.

Seleccione un texto de este libro para relacionar con ese corpus, del que pueda extraer
ejemplos, analogias, definiciones, o para sefialar una paradgja.




Capftulo 14

Escritos expositive-argumentativos

Algunos géneros académicos se caracterizan por poseer distintos tipos de secuencias, cada ~
una de las cuales cample una funcién particular. Asi, géneros como la monografia —o, en algu-
nos casos, como el parcial que requiere una respuesta extensa, en el que se desarrolla un tema,
sobre la base de una bibliografia dada— poseen secuencias expositivo-explicativas y ademds’
secuencias argumentativas.

Es util para la escritura de este tipo de textos extensos tener en cuenta un plan textual que
permita organizar la informacidn que ha de volearse en el escrito.

A continuacion, se describe una serie de pautas para la planificacién y para la escritura de
textos extensos que exigen el desarrollo de un tema sobre base bibliografica.

Partimos del hecho de que la mayor parte de los trabajos monograficos plantean al alumno
un problema sobre el cual reflexionar, a partir de lo que ya fue dicho o escrito sobre el tema como
también a partir de su propia elaboracién. La consigna que sigue propone la resclucién de un
problema en un escrito monografico, a partir de las pautas que se indican.

A partir del corpus de textos dados sobre ciencia, escribir un trabajo monografico (de no
mas de tres carillas de extensidn), que responda a uno de los siguientes interrogantes (puede
elegir el que quiera): ‘ '

* ;La ciencia es neutral?
* yLos cientificos son responsables de los males de nuestro tiempo?
- * gLos cientificos son responsables de los usos que se hace de la ciencia?

Pautas para la planificacion

1. Consulta bibliogréfica: el primer paso consiste en la lectura de la bibliografia obliga-
toria para encarar el desarrollo del tema. El alumno podra consultar otra bibliografia, adem4s de
1a obligatoria, si asi lo desea.

2. Introduccion: debe preverse la existencia de uno o méas parrafos introductorios que
cumplan las siguientes funciones: especificar el objetivo del trabajo, presentar el tema —e inten-
tar justificar su tratamiento—, presentar a los autores consultados —y justificar su autoridad en
el tema—, explicar los pasos que van a seguirse en el desarrollo del escrito y, eventualmente,
adelantar la postura personal.

3. Sintesis de las distintas posturas sobre el tema. esta sintesis no debe confundirse
con el resumen, por separado, de cada articulo leido. Por el contrario, deberd contemplar la si-
guiente exigencia: ,

* No hacer un resumen de cada articulo completo, sino sélo de los aspectos que en cada uno
sean pertinentes con el problema a dilucidar a lo largo del trabajo. Hay que encontrar en cada
texto las partes en las que de algén modo se contesta la pregunta planteada como problema. Hay
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textos que en su totalidad y explicitamente responden a la pregunta en cuestién. En tal caso, nos
servird el esquema de la secuencia dominante del articulo como base del resumen (ver Cap. 9).

4. Comparacién y valoracion de los textos leidos y citados: deben compararse los
textos, sefialando similitudes y diferencias entre ellos (recordar los rasgos que deben ser tenidos
en cuenta para la comparacién de textos). Ademaés, se los debe valorar, es decir, se espera que el
alumno en este momento exprese su opinién sobre los textos leidos (si son sélidos, o no, desde el
punto de vista argumental; si aportan un enfoque novedoso al tema; ete.). Atencién: lo que se
espera es la opinidn del alumno sobre los textos, no sobre el tema en discusién.

5. Fundamentacion de la opinion personal sobre el tema: ¢n este tipo de trabajos, no
se trata solamente de declarar la postura propia ante el problema planteado, sino, sobre todo, de
fundamentarla. Para elle, 1a redaccién de esta parte del escrito —que deberd diferenciarse muy
bien del resto, tal vez con un subtitulo— debera contener:

1. La formulacién, 1o mas clara posible, de la hipétesis propia. Recuérdese que una hipétesis
es una proposicién de la que se debe poder predicar que es verdadera o falsa.

2. Por 1o menos, dos argumentos que demuestren que su hipétesis es verdadera. Puede ocu-
rrir: ‘

a) que la hipétesis propia sea diferente a la sostenida por los autores. En tal caso, sus
argumentos deben ser suficientemente s6lidos. Puede recurrir a otras autoridades en
el tema, '

b} que la hipétesis propia coincida con la sostenida por alguno de los autores consultados
(es decir, que se esté de acuerdo con algin autor). En tal caso, se deberan ampliar los
argumentos que el autor planteé. Para ello se podra recurrir a otra bibliografie de
autoridad, se podran buscar ejemplos, se podra narrar alguna historia ilustrativa, plan-
tear una analogfa con algin otro fenémeno o con lo ocurrido en algiin otre periodo
histérico, ete.

6. Conclusién: debe preverse la existencia de un pérrafo conclusivo que sintetice los abor-
dajes posibles del tema o bien senale derivaciones que se desprenden del andlisis realizado. Tam-
bién puede sefialar perspectivas de anélisis no abordadas en los materiales con los que trabajé.

Pautas para la escritura
El trabajo debera tener la siguiente presentacién:

1. Caratula: deberd indicar nombre de la materia, horario del taller, nombre del docente,
titulo del trabajo (que debera poner cada alumno) y nombre del alumno(Es indispensable en el
caso de la monografia y no es necesaria en el caso de la respuesta de parcial).

2. Introduccidn: no puede exceder las quince lineas.

3. Desarrollo de la sintesis, de la comparacion valorativa y de la argumentacién
personal: es el cuerpo principal del texto. Su extensién no puede superar las tres carillas. Cada
parte' debe encabezarse con un subtitulo relacionado con el tema.

4. Conclusiones: no pueden superar las quince lineas.

5. Bibliografia: en hoja aparte, al final del trabajo debe adjuntarse la lista de Ia bibliogra-
fia consultada (incluso los articulos periodisticos), la cual deber4 citarse siguiendo un orden alfa-
bético y segnin 1as pautas indicadas.
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